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ANTONIO JOAQUIM SEVERINO

Natural de Carmo do Rio Claro, no sul de Minas Gerais. Graduou-se em
Filosofia na Universidade Catodlica de Louvain (Bélgica) em 1963, onde cursou o
mestrado em Filosofia. De volta ao Brasil, tornou-se professor de Filosofia na
PUC de Sao Paulo, a partir de 1966. Apresentou nessa universidade o seu

doutorado em Filosofia, em 1971.

Dedicando-se a Filosofia e a Filosofia da Educacao, exerceu suas
atividades docentes nos cursos de Filosofia, Pedagogia e P6s-graduacao, na
PUC/SP e, complementarmente, em outras instituicdes do Estado (PUCCAMP,
UNICAMP, UNIMEP, FAI, MOEMA). Em 1988, mediante concurso, transferiu-se
para a Faculdade de Educacédo da USP, onde vem desenvolvendo seu trabalho
de ensino e pesquisa nas areas da Filosofia e Filosofia da Educag¢ao, com énfase

em Filosofia Brasileira e em Epistemologia da Educagéo.

Dentre suas publica¢des, destacam-se Pessoa e Existéncia-, iniciagao ao
personalismo de Emmanuel Mounier (Cortez, 1984. Tese de doutorado);
Metodologia do trabalho cientifico (19. ed. Cortez, 1992); Métodos de estudo
para o 2?7 grau (4.ed. Cortez, 1991); Educacgéo, ideologia e contra-ideologia
(EPU, 1986); A filosofia no Brasil (Rio de Janeiro, ANPOF, 1990); Filosofia
(Cortez, 1992. Col. Magistério).
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APRESENTAGAO

A Educacao é fator de desenvolvimento da cidadania, que fundamenta e
amplia a vivéncia da democracia, em um pais tdo cheio de contrastes,

ambiguidades e contradigcbes como 0 nosso.

Ter acesso a Educacao, um direito de todos e um dever do Estado,
sempre foi um processo marcado por lutas e reviravoltas de todo tipo, ao longo

da histodria brasileira.

Trabalhar em Educacao, estudar e se profissionalizar tém sido um desafio,
no sentido de superar condigbes precarias de ensino, desigualdades na
distribuicdo de oportunidades, formacao insuficiente, baixos salarios, falta de

recursos e nao determinacao das prioridades nacionais.

A Colecédo Aprender & Ensinar é nossa resposta a situagao-limite em
gue se encontram a preparagao e a formacao de professores, particularmente

para o Ensino Fundamental em nosso pais.

Num primeiro momento, estamos privilegiando a area de Fundamentos
da Educacgao. Isso significa uma atencédo especial aos aspectos histéricos,
filoséficos, sociolégicos, psicoldgicos e didaticos que organizam os eixos do

aprender e do ensinar.

Ao aprofundar cada uma dessas dimensbes, ficardo claros para o
estudioso da Educacao os determinantes histérico-sociais do homem e a sua

relagdo com o trabalho, com a sociabilidade e com a subjetividade.

Nesse enfoque, o primeiro bloco de estudos da Colecdo Aprender &
Ensinar se compde de: Didatica, Psicologia da Educag¢do, Sociologia da

Educacao, Filosofia da Educagéo e Histéria da Educacgéo.

ApoOs esse balizamento inicial, a Colecdo caminha em direcdo aos
aspectos mais especificos da preparagao e da formagao do professor, ou seja,

as chamadas “didaticas especiais”. A énfase,



entdo, sera dada as metodologias do ensino das diferentes disciplinas que

integram a grade curricular do Ensino Fundamental.

Embora privilegiando a Escola como lugar de apropriagdo formal do
conhecimento, os livros abrem espaco para a analise da contribuicao de outras
instancias socializadoras: familia, religido, diferentes grupos de trabalho e de

lazer, meios de comunicacgao e todo tipo de producao artistica.

Marcam esta Colegao as indicagées metodoldgicas, a preocupagdo com
a organizagao didatica dos conteudos, a apresentacédo acurada dos temas que
se ampliam em textos de apoio criteriosamente selecionados, seguidos de

propostas de atividades e questdes de reflexao.

Um cuidado especial foi dado ao design grafico das obras com a finalidade
de apresentar livros-textos atraentes, que sejam por si sés um exemplo de seus
objetivos, ao revelar que a Educagédo pode ser, entre outras coisas, alegria,

descoberta, arte, reflexao, troca e conhecimento.

O professor encontrara aqui instrumentos, estratégias, uma série de
recursos para reciclar e redimensionar seu trabalho docente. Levando em conta
as particularidades de seu meio, cada professor vai estruturar o curso,

escolhendo os caminhos que melhor Ihe convierem.

Os temas, atividades e conteudos propostos implicam um trabalho
conjunto entre professor e aluno, componentes inseparaveis do processo de
aprender e ensinar. E desejavel que essa construcéo coletiva do conhecimento
seja feita com a organizagdo de atividades entre séries, ou com varios

professores de uma mesma série, numa dimensao inter e multidisciplinar.

E nossa conviccdo que a Educagdo, como pratica social que &, pode
responder aos anseios de melhoria da condirdo de vida dos brasileiros,
participando decisivamente dos caminhos de conscientizacdo e exercicio da

cidadania e democracia.

Os Editores



INTRODUGAO

A praxis do homem né&o ¢ atividade pratica contraposta a teoria;
é determinacdo da existéncia humana como elaboragcéo da
realidade.

Kosik
Este livro de Filosofia da Educagao, que integra uma colegédo destinada
prioritariamente aos alunos dos cursos de formagao do Magistério, propde-se a
trazer aos mesmos alguns subsidios para que desenvolvam uma experiéncia de

reflexao filoséfica sobre seu campo de formacgao e de futura atuagao profissional.

A proposta do livro nasce de uma concepgao do papel que o educador
deve desempenhar em sua pratica profissional, bem como das exigéncias de
sua formacgao, o que implica, por sua vez, uma concepg¢ao da educagao e da

prépria Filosofia.

A educacéo ¢é vista por nés como uma pratica social que se desenvolve
como atividade de trabalho, utilizando ferramentas simbdlicas. Como veremos,
ela se constitui em mediagdo das proprias mediagdes existenciais dos homens
e sO pode se efetivar servindo-se de outras mediacdes. Assim, a instituicdo
escolar, o curriculo, as atividades pedagdgicas, os conteudos programaticos
compdem outras tantas mediagdes que viabilizam o processo intencionalizado

da educacao.

Dessa maneira, o profissional da Educacao sé podera exercer essa

atividade a medida que dominar todos esses elementos que a constituem.
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Em primeiro lugar, € preciso que ele se dé conta dessa significagao
antropolégica da propria educacdo, entendendo-a como fenémeno
intergeracional de natureza eminentemente socio-historica, impregnado, assim,

de peculiaridades politicas e culturais.

Em segundo lugar, faz-se necessario que ele domine com a devida
competéncia habilidades didaticas que o qualifiquem adequadamente para o
desempenho técnico-profissional de sua fungdo. Mas o dominio dos diferentes
mediadores educacionais ja pressupde uma adequada apropriagdo de

conhecimentos.
O curriculo é mediagéo da educacgéo.

Em decorréncia disso, entendendo-se o curriculo como mediagao
privilegiada do processo pedagogico, impde-se que ele assegure ao profissional
que visa a formar, além do dominio dos conteudos do conhecimento cientifico e
das habilidades técnicas da Didatica, recursos apropriados para a percepcao das
condicdes de existéncia historico-social dos homens e do papel que a educacéao

exerce nessa sociedade.

Nesse contexto, pode-se entender o sentido da formagao filosdfica do
profissional da Educag¢do, que se encontra de inicio na articulacdo dos

investimentos educacionais, em torno dos trés eixos citados acima.

Com efeito, cabe a Filosofia a tarefa de fomentar a interdisciplinaridade,
integrando as contribui¢des formativas de todos os componentes curriculares,
inserindo-as na intencionalidade do projeto educacional, em cujo campo deve

ocorrer a formagao profissional do educador.

O que se espera da Filosofia da Educacao no curriculo dos cursos de
formagdo ao Magistério € que ela realize um trabalho integrador, mediante o
desenvolvimento de uma reflexao sistematica, metddica, rigorosa e critica sobre

as varias dimensdes em que se desdobra a existéncia dos sujeitos/educandos.

Cabe a essa disciplina destacar os aspectos relacionados com a propria
condicdo de existéncia dos educandos e com a natureza simultaneamente
tedrica e pratica do processo educativo. Introduzir os alunos a experiéncia de

reflexao filosofica sobre a educagao é o propdsito central deste livro.

Assim, a reflexdo filoséfico-educacional por nds desenvolvida é
fundamentalmente uma reflexdo antropolégica, que busca explicitar e discutir
o sentido da existéncia humana sob as coordenadas histdrico-sociais. E também
uma reflexao axioldgica. que investiga a expressao valorativa da consciéncia e
a relagdo da acado humana aos valores. Finalmente, uma abordagem
epistemoldgica, que discute as questdes envolvidas no processo de produgéo,
de sistematizagdo e de transmissao do conhecimento presente no processo
especifico da educacgao. Tais questdes serdo oportunamente desenvolvidas ao

longo do livro.

Nessa tarefa epistemolégica de acompanhamento da construgdo do
conhecimento, cabe destacar a exigéncia da vigilancia critica sobre o
discurso ideolégico, que se insinua e se incorpora ao discurso pedagogico, tal

a fragilidade da nossa vivéncia subjetiva.
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Desse modo, a estrutura do texto pretendeu, sem desconsiderar as
exigéncias didaticas, acompanhar as linhas de um raciocinio que abrangesse

todos esses aspectos.

Apos uma breve explanacédo sobre os curriculos atuais dos cursos de
formagao do Magistério, para neles situarmos a Filosofia da Educacgao (cap. 1),
procuramos mostrar o sentido dessa disciplina como ferramenta da formacéao e

da pratica do profissional da Educagéao (cap. 2).

Em seguida, tentando uma aproximacado mais profunda do sentido da
educacgao, mostramos o seu carater de mediagcao das mediagdes existenciais do
homem (cap. 3), destacando suas relagbes com o trabalho (cap. 4), com a

sociabilidade (cap. 5) e com a cultura simbdlica (cap. 6).

Retomando, em seguida, esse mesmo eixo tematico, voltamos a condi¢ao
do educador como trabalhador (cap. 7); discutimos as relagdes da educagéo com
a condicdo de cidadania e de democracia (cap. 8), a formacéo politica do
educador (cap. 9), a significagado ideoldgica do discurso pedagadgico (cap. 10), a
identidade do sujeito/educando enquanto ser pessoal (cap. 11) e, finalmente, a

fundamentacéo ética da acdo educativa (cap. 12).

Em todos esses momentos, € chamada a atencido para a necessaria e
imprescindivel contribuicdo das ciéncias para a construgdo do sentido da

educacao.

A exposicao compde-se de um texto de apresentagao, a partir do qual
vamos desdobrando nossas analises e reflexdes. No interior desses textos,
quando se faz pertinente, destacamos alguns conceitos ou idéias, no sentido

de mostrar sua importancia e centralidade.

Por vezes, foram incluidos excertos de outros autores, que servem como
contraponto ou como reforco para a compreensao e discussao dos temas em
pauta. Foram inseridas também ilustragdes e graficos, com esclarecimentos e
exemplos, bem como sugestbes de leituras, de atividades de pesquisa e

questdes para discussao.

Esperamos que a introducdo de todos esses elementos forneca a
professores e alunos subsidios para o desenvolvimento de estratégias

adequadas a realizagao de um trabalho cada vez mais fecundo e criativo.

O Autor.
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1
COMO ESTAO SENDO FORMADOS OS NOSSOS EDUCADORES

O professor de hoje tem que usara legenda do filoésofo:
“Nada que é humano me é estranho”.

Anisio Teixeira



Antes d darmos inicio a tarefa de mostrar o lugar e o papel da Filosofia
da Educacéao na formacgéo e na pratica dos profissionais da Educa¢cdo — que é
0 objetivo central deste livro — € importante examinarmos o que vem ocorrendo,
em termos curriculares, nos cursos de preparacdo desses profissionais, em

nosso contexto.

Para tanto, neste primeiro momento de nossa exposi¢do, vamos fazer
algumas consideragbes preliminares sobre a situagdo em que se encontram o0s
cursos de formagdo de educadores. Trata-se, portanto, de colocar algumas
referéncias gerais para situar, nos curriculos desses cursos, o lugar que neles
ocupam os componentes filosoficos. Veremos que, na verdade, esses curriculos,

apesar de suas variagoes, estao estruturados segundo alguns critérios comuns.

Como todos os demais, o curriculo dos cursos de formacdo de
educadores ndo é sendo um instrumento para a efetivagdo de determinados fins,
relacionados com a qualificagdo desses profissionais, para o exercicio de suas

funcées.
Os Nucleos Curriculares e seu Significado Educacional

De um modo geral, podemos identificar, nos curriculos dos cursos de
Magistério (Habilitagdo de 2° Grau, Pedagogia e Licenciatura), a presenga de
elementos formativos vinculados a cinco nucleos de componentes curriculares,
nos quais, de maneira bastante diversificada nas varias instituicdes de ensino,
distribuem-se as disciplinas, sejam elas determinadas por lei ou criadas

autonomamente pelas escolas.

Um nucleo, que podemos chamar de nucleo dos conteudos de area, é
formado por disciplinas cientificas basicas, pertencentes ao campo em que vai
atuar o profissional. Assim, no caso das licenciaturas, esses conteudos
constituem o préprio campo do bacharelado. Sdo as disciplinas que formam as
diversas areas da especialidade em que o professor vai trabalhar. E o campo do

conhecimento cientifico especifico (Matematica, Fisica, Biologia, Historia, etc.).

No caso da formacgédo do professor ao Magistério em nivel de 2° grau

(HEM, CEFAM, Curso Normal), tem-se também um conjunto
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de disciplinas, de natureza cientifica, destinadas a dar ao aluno uma formacéao
cientifica basica, ja que esses elementos estardo presentes no conteudo do

ensino que o professor devera ministrar no Ensino Fundamental.

Como tais conteudos cientificos sdo imprescindiveis a formacao geral do
estudante, essas disciplinas sao cursadas por todos os alunos das varias
modalidades do Ensino Médio (2° grau), qualquer que seja sua destinagéo
profissional, pois fornecem elementos relacionados com a formagao cientifica,

cultural e literaria do aluno.

No caso da Pedagogia, ocorre 0 mesmo esquema, tendo-se presente
ainda que, além das disciplinas cientificas basicas, a prépria educacao
representa a area basica de estudo, havendo entdo o campo especifico das

Ciéncias da Educacao

Um segundo conjunto de disciplinas forma o nucleo metodolégico. Sao
os componentes curriculares que devem mediar a formacao técnica do futuro
professor, fornecendo os instrumentos metodoldgicos para o ensino nas varias
areas basicas do conhecimento. Além do dominio dos conhecimentos
especificos dos conteudos das areas basicas, os futuros professores devem
também dominar a metodologia de ensino tanto no nivel de suas condi¢des
gerais como no plano das condi¢bes peculiares do ensino de cada area, pois

cada uma tem uma particularidade.

Integram esse nucleo a Didatica, a Pratica de Ensino, bem como as

diversas metodologias de ensino das areas cientificas.

Um terceiro conjunto forma o nucleo psicoantropolégico. com
componentes curriculares destinados a fornecer elementos relacionados com a
condigdo de pessoa dos sujeitos/educandos. Subsidiam a compreensido da
formacgao e do desenvolvimento ontogenénco (plano do individuo) e filogenético
(plano da espécie), sem os quais torna-se impossivel compreender 0s processos
da aprendizagem e da construgdo da identidade pessoal dos educandos e

viabilizar o processo de ensino.

Em nossos curriculos, os componentes desse nucleo concentram-se
basicamente em torno da Psicologia e da Psicologia da Educacgéo, disciplinas
que respondem pela abordagem da esfera da subjetividade envolvida nos

processos de ensino e aprendizagem, em particular, e da educagao, em geral.

Um quarto nucleo é o nucleo sécio-histérico. Este é formado pelas
disciplinas que respondem pelo conhecimento dos fundamentos das relagbes
sociais, da construgao historica, econdmica e politica da sociedade e da atuacao

do processo educacional nesse contexto.

A necessidade desses subsidios decorre do fato de que todos os sujeitos

envolvidos no processo educacional s&o sujeitos
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sociais e historicos, ou seja, pertencem a um grupo social e existem num
determinado momento histérico. Por isso, a pratica educacional é também um

processo histérico e social.

Os profissionais da Educacado necessitam desses conhecimentos para
entender o sentido de sua pratica, tornando-a adequada as suas condi¢des
particulares de atuacéao, e os educandos, para entender sua inser¢ao no contexto

em que vivem.

As disciplinas dessa area que se encontram mais frequentemente
presentes em nossos curriculos sdo a Sociologia, a Sociologia da Educagéo, a
Economia da Educacéo, a Histéria da Educacdo e aquelas relacionadas a area

da Administragéo Escolar.

O quinto nucleo é o nucleo filoséfico, que responde pela reflexdo sobre
os fundamentos epistemoldgicos, axioldgicos e antropologicos da educagao em
geral e de suas relagdes concretas historicamente determinadas. Explicando
melhor: a educagao € um processo que envolve questdes relacionadas com o
conhecimento (Epistemologia), com os valores presentes no agir humano
(Axiologia) e com a propria condigao de existéncia do homem (Antropologia).
Essas questdes ndo se esgotam na abordagem feita pelas ciéncias particulares

da Educacéo. E preciso, portanto, trata-las utilizando uma abordagem filoséfica.

Assim, nos cursos de Magistério de 2° grau, encontramos componentes
filoséficos nos curriculos (geralmente Filosofia e Filosofia da Educagéo), o

mesmo ocorrendo nos cursos de Pedagogia.

Estranhamente, nos cursos de Licenciatura, salvo poucas excegdes, nao

vamos encontrar disciplinas de carater filosdfico.

Vejamos alguns exemplos de grades curriculares para visualizar melhor a

presenca dos componentes assinalados.
HABILITAGAO MAGISTERIO

Criados pelo Decreto n°. 28.089, do Governo do Estado de Sdo Paulo, de
13 de janeiro de 1988, e implantados pela Resolugdo SE-14, de 28 de janeiro de
1988, os CEFAMs (Centros Especificos de Formagédo e Aperfeicoamento do
Magistério) oferecem a Habilitagdo Magistério de 2°. Grau, mediante curso
especifico, com duragdo de 4 anos. Funcionando em regime de tempo integral,
fornecendo bolsas de estudo aos alunos, o curso dos CEFAMSs, além da carga
horaria destinada aos componentes do curriculo, prevé ainda carga horaria para
0 “enriquecimento curricular”, periodo em que o aluno amplia e aprofunda sua

formacgéo, desenvolvendo atividades complementares de estudo e pesquisa.

O projeto dos CEFAMSs, propondo um curso de boa qualidade e programas
de aperfeicoamento dos docentes, visa recuperar a especificidade dos cursos de
formagdo para o Magistério e colaborar para suprir as deficiéncias do

atendimento as séries iniciais da escolaridade.
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CEFAM DA EEPG EXPERIMENTAL “DR. EDMUNDO DE CARVALHO"
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§ 2; ESTR. E FUNC. DE ENS. DE 19 GRAL 2
2 E DIDATICA E PRATICA DE ENSINO 22 2|22
§ ';EI CONTELUDO E METODOLOGIA DE ENSING DE
j - LINGUA PORTUGLIFSA (ALFABETIZACAO) 3|3 2|2
E - GEOGHAFIA 3 = 2
1 - CIENCIAS 3 - 2
gE - HISTORIA 3 2
g - MATEMATICA 3 == 2
MIN. PROF. - TOTAL DE CARGA HORARIA |02 |68 |19 | 1= }s0 iswo| [ 2 | 4 [ 121107 260 hooe
g PSICOLOGIA 2
ig CONTELDO E METODOLOGIA DE
S ¥ & |. EDUCAGAO FiSKA 2 =
F e ¥ EDUCACAO ARTISTICA 2
M.LE. TOTAL DE CARGA HORARIA | (12 02172 | [ 18| 14 {12 | 10 | 54 [194s
PARTE DIVERSIFICADA TOTAL DE CARGA HORARIA |04 |08 |19 | 21 |52 |is72
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO | 30 | 30 | 30 | 30 |120 iz |
TOTAL DE HORAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO 72 |14 | 144 [360 | 360

ENSINO RELIGIOSO

{*) Os conteddos de Organizagio Socul e Politca do Brasil integram us componentes de Histona e Geografia.
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A seguir, a atual grade curricular do Curso de Pedagogia da USP,

implantado em 1988.
CURSO DE PEDAGOGIA
Duragao: Minima - 4 anos; Maxima - 8 anos

1° Semestre

Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Filosofia da Educacao | 2 30
Psicologia da Educacéao | 2 30
Historia da Educacao Geral | 2 30
Sociologia Geral 2 30
Didatica 4 60
Teoria do Curriculo 4 60
Estr. e Func. do Ens. de 1°/2° graus | | 4 60
20 300
2° Semestre
Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Filosofia da Educacao Il > 30
Psicologia da Educacao Il 2 30
Historia da Educacao Geral |l 2 30
Sociologia da Educacéo | 2 30
Didatica Il 4 60
Economia da Educacao | 4 60
Estr. e Func. do Ens. de 1°/2° graus Il | 4 60
Pratica Desportiva - -
20 300
3° Semestre
Disciplinas Obrigatoérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Sociologia da Educacéo Il 2 30
Psicologia da Educacéo Il 2 30
Histéria da Educacao Geral Il 2 30
Filosofia da Educacéo I 2 30
Historia da Educagéo Brasileira | 2 30
Filosofia e Sociologia da Educacdo | 2 30
Clientela Escolar Brasileira 4 60
Organizacao do Trabalho na Escola | 4 60
20 300
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4° Semestre (Area l)

Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Nocoes de Estatistica 4 60
Historia da Educacao Geral V| 2 30
Historia da Educacao Geral VI | 2 30
Psicologia da Educacgéao IV 2 30
Psicologia da Educacéo V 2 30
Questdes de Teoria do Ensino | | 4 60
Disciplina Eletiva 4 60
20 300

4° Semestre (Area Il)

Disciplinas Obrigatérias

Créditos Aula/Trab.

Carga Horaria

Nocoes de Estatistica 4 60
Historia da Educacao Geral V 2 30
Sociologia da Educacéao Il 4 60
Historia da Educacao Brasileira Il | 2 30
Administragao Escolar | 4 60
Disciplina Eletiva 4 60
20 300

5° Semestre (Area )

Disciplinas Obrigatérias

Créditos Aula/Trab.

Carga Horaria

Estatistica Aplicada a Educacdao |4 60
Filosofia da Educacéao IV 2 30
Psicologia da Educacgao VI 2 30
Educagao Comparada | 4 60
Questdes de Teoria do Ensino Il | 4 60
Disciplina Eletiva 4 60
20 300

5° Semestre (Area Il)

Disciplinas Obrigatérias

Créditos Aula/Trab.

Carga Horaria

Estatistica Aplicada a Educacao |4 60
Filosofia da Educacéao IV 2 30
Historia da Educacao Brasileira Il | 2 30
Economia da Educacéo I 4 60
Administracao Escolar Il 4 60
Disciplina Eletiva 4 60
20 300

6° Semestre (Area I)

Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Introdugéo a Pesquisa Educacional | 4 60
Filosofia da Educagao V 2 30
Psicologia da Educacgao Vi 2 30
Educacao e Meios de Comunicagao | 4 60
Questdes de Teoria de Ensino I 4 60
Disciplina Eletiva 4 60
20 300

6° Semestre (Area Il)

Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Introdugéo a Pesquisa Educacional | 4 60
Filosofia da Educagao V 2 30
Sociologia da Educacgao IV 2 30
Educacao Comparada Il 4 60
Antropologia da Org. e da Educ. 4 60
Disciplina Eletiva 4 60
20 300
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7°. Semestre

Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Didatica Il 3 45
Metodologia do Ensino de 1° g. | 2 30
Metodologia do Ensino de 1° g. Il 2 30
Teoria e Prat. da Educ. Pré-Esc. | 3 45
Metod. de Ens. nas Disc, da Hab. Mag. 2°g. | 4 60
Pratica de Ens. de 1° g. (estagios) 2 60
Pratica de Ens. de 2° g. (estagios) 2 60
Estudo de Problemas Brasileiros | 1 15
Disciplina Eletiva 4 60
23 405

8°. Semestre

Disciplinas Obrigatérias Créditos Aula/Trab. | Carga Horaria
Metodologia do Ens. de 1° g. lll 4 60
Metodologia do Ens. de 1° g. IV 4 60
Teoria e Prat. de Educ. Pré-Esc. Il 3 45
Metod. do Ens. nas Hab. Magist. 2°g. Il | 4 60
Pratica de Ens. 1° g. Il (estagios) 2 60
Pratica de Ens. 2° g. |l (estagios) 2 60
Estudo de Problemas Brasileiros |l 1 15
Disciplina Eletiva 4 60
24 420

LICENCIATURA

Em geral a grade curricular é sempre a mesma. O aluno que se matricula

na Licenciatura ja cursou o Bacharelado, seguindo entdo as disciplinas

pedagdgicas, estabelecidas por lei. No entanto, algumas instituicbes incluem

mais alguma disciplina, julgada importante para a formagao dos professores.

Assim, a PUC/SP incluiu em sua Licenciatura o componente Filosofia da

Educacéo, enquanto a USP incluiu Introdugdo aos Estudos da Educacéo.

Eis um exemplo de disciplinas da area de Licenciatura:

Psicologia da Educagéo
Didatica

Pratica de Ensino

NN NN

Estagio Supervisionado

Estrutura e Funcionamento do Ensino
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A Tridimensionalidade do Curriculo

Se examinarmos mais de perto os conjuntos curriculares, vamos constatar
que os trés ultimos nucleos citados anteriormente (psicoantropolégico, socio-
histérico e filosofico) situam-se num mesmo ambito. Na verdade, o processo
educacional pressupde um ftriplice dimensionamento: a dimensdo dos

conteudos, das habilidades técnicas e das relagdes situacionais

Com efeito, para que esse processo aconteca, € imprescindivel que
professores e alunos se relacionem num contexto de troca de conhecimento,
expresso em conteudos culturais mediados pelos componentes curriculares
(dimensao dos conteudos). Além disso, é imprescindivel que o processo de
ensino/aprendizagem se faga mediar por praticas metodologicas que permitam
a interacdo desses conteudos, viabilizando sua apropriagdo pelos sujeitos/
educandos (dimensdo metodoldgica). Por ultimo, é necessario que todos os
sujeitos envolvidos tenham consciéncia de que sua existéncia é marcada por
peculiaridades que precisam ser levadas em conta no decorrer desse processo

(dimensao das relagdes situacionais).

Essas trés dimensdes sdo fundamentais quando se trata da Educacao:

elas se auto-implicam, complementam-se e tém idéntico valor.
O Sentido das Relagoes Situacionais

O que vem a ser exatamente este plano das relagdes situacionais? O que
se quer dizer com isso € que nao € possivel desenvolver a educacdo sem que
se conhecga e se compreenda a triplice inser¢ao dos sujeitos nela envolvidos: a
rede complexa de elementos da vida subjetiva (dmbito da subjetividade), a trama
das relagbes de poder que formam a vida social (d&mbito da sociabilidade) e o
fluxo histérico que constréi a humanidade no decorrer do tempo (dmbito do
trabalho). Assim, a educacgéao torna-se efetivamente humanizadora se for levada
em conta essa complexa constituicdo dos seres humanos, dotados de uma
personalidade subjetiva, pertencentes a uma sociedade historicamente

determinada e integrantes de uma espécie como um todo.

Podemos, pois, falar de relagdes situacionais para explicitar o fato
concreto de que o homem é um ser de relagées, um ser que se encontra numa
situacado de permanente relacionamento com sua proépria interioridade, com os
produtos simbolicos pelos quais expressa a intervencao de sua subijetividade.
Relaciona-se com os seus semelhantes proximos e distantes no tempo e no
espago e com os dados objetivos do mundo material em que desenvolve sua

vida. Com efeito, sua vida é tecida a partir dessas relagoes.
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A Categoria Mediacao

Categoria € um conceito fundamental de um determinado campo ou de

um sistema de conhecimento, necessario para a construcdo de seus objetos.

Em todo este texto, vamos usar muito a categoria mediagao. Mas o que
vem a ser mediagdo? E categoria, o que significa? Vamos ver e registrar o

significado dessas duas importantes ferramentas.

Categoria é um conceito, uma nog¢do, tomada como elemento
fundamental de uma area de conhecimento, tornando-se um instrumento basico

para a constituicdo do saber sobre os objetos dessa area.

Articulando atributos e propriedades representativas dos objetos que se
pretende apresentar num determinado campo de conhecimento cientifico, as

categorias permitem classificar e ordenar logicamente esses objetos.

Assim, o pesquisador, para “construir’” seu objeto de pesquisa
(descrevendo-o e explicando-0), precisa dispor previamente de categorias que
atuam como se fossem uma malha, uma rede, um esquema formal de nexos

explicativos.

Exemplos: todas as areas do saber procedem utilizando-se de categorias.
A metafisica classica, que tinha o ser como seu objeto de conhecimento,
estabelecera as famosas dez categorias mediante as quais “explicaria” o ser:
substancia, quantidade, qualidade, relagdo, lugar, tempo, posi¢cdo, posse, agao

e paixao.

Para a epistemologia dialética, a praxis é uma categoria necessaria para
que se possa compreender ndo s6 o conhecimento dos fendbmenos humanos

mas também o proprio processo de génese e evolugao desses fendbmenos.

Em resumo, a categoria mediagdo € um elemento de que necessitamos
para apreender o sentido de um outro elemento, ao qual ndo temos acesso
direto. E aquele elemento através do qual um outro elemento ganha sua

concretude para nos.

Vejamos o caso do préprio homem: quando queremos conhecé-lo,
aproximamo-nos das formas concretas através das quais ele se manifesta a
nossa experiéncia subjetiva. Isso ocorre em fungao da nossa prépria condicao

de seres finitos e limitados.

Na verdade, nosso proprio modo de conhecer as coisas depende da
utilizagdo de mediagobes, ja que o que chamamos de conhecer € servir-nos de
um conjunto de simbolos — as representacbes e conceitos que fazemos
subjetivamente das coisas — gragas aos quais elas se tornam presentes a nossa

consciéncia subijetiva.

Os conceitos, por sua vez, sdo simbolos mentais que atuam como
mediagdes das coisas, objetos de nossa experiéncia. Mas, por sermos seres
finitos e limitados, os proprios conceitos pressupdem a mediagao dos termos,

das palavras, dos codigos que sao simbolos
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materiais — fénicos ou graficos — através dos quais expressamos Nnossos

conteudos de consciéncia.

Podemos dizer, entdo, que as palavras sdo media¢des dos conceitos, e
que os conceitos sdo mediagdes das coisas, dos objetos, das situagdes e dos

fatos.

Mediagéo € uma categoria que permite a passagem de um elemento a

ouftro.

Mediacdo, de modo geral, € a agdo que relaciona dois elementos, que
serve de ponte, de passagem, de uma coisa a outra. De modo mais
especificamente filoséfico, mediacdo € a relagdo concreta pela qual um dado

elemento viabiliza a realizagao de um outro.

A educacdo é mediacdo das mediacbes da existéncia histérica dos

homens.

Para darmos um exemplo mais proximo a situacédo da escola, o curriculo
€ 0 ensino n&o sao a educacao, mas eles a mediatizam, dao-lhe concretude, sao
meios pelos quais ela, em si abstrata, pode vir a se concretizar. Por isso, se de
um lado o ensino e o curriculo ndo sao a educacéo, por outro lado esta ndo pode

existir concretamente sem eles.

Sabemos que a estrutura curricular que predomina nos cursos de
Magistério ndo tem sido considerada satisfatéria como mediagéo para que sejam
alcangados os objetivos da formagéo do educador. Embora ela expresse os eixos
fundamentais do que seria necessario para essa formacdo, prevalece um
desequilibrio entre os mesmos. Além disso, existe uma inadequacido dos
conteudos programaticos dos varios componentes, assim como problemas
decorrentes das posturas e estratégias didaticas, sem falar dos problemas

externos a propria escola.

No decorrer de nossa exposicao, ao falarmos dos elementos formativos
imprescindiveis para uma adequada preparagao dos profissionais da Educacao,
estaremos nos referindo também as suas implicacdes curriculares, uma vez que

os componentes do curriculo devem dar conta desses elementos.

Nao cabe a Filosofia da Educacao definir o curriculo de um curso. Sua
contribuicdo se traduz no esforgo de explicitar quais sdo os requisitos da

formacgao do profissional da area.
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Textos Complementares
[Sao Varios os Fracassos]

Esse fracasso da escola publica de 1° grau é explicado, entre outros, pelo
fracasso do Curso Normal, que n&o tem conseguido formar professores capazes
de proceder as alteragdes necessarias na organizagao escolar de forma a
melhora-la. Tal fracasso decorre também da mudancga provocada pela Lei
5.692/71 que, ao instituir a profissionalizagdo compulsoria em nivel de 2° grau,
desencadeou nas unidades da Federacdo uma perda da identidade e da
importancia da Habilitagdo ao Magistério, configurada pela total desarticulagcéo

entre a formagéo geral (Nucleo Comum) e as disciplinas profissionalizantes.

(...)

Por outro lado, a formagdo dos professores para o 2° grau e para o
Magistério nos cursos de Licenciatura e de Pedagogia néo escapou as mazelas
gerais da formacao do professor: cursos desarticulados entre si, com conteudos
que ndo preparam os alunos para a realidade do ensino brasileiro e

desarticulados do ensino de 1° e 2° grau.

A essa desarticulagéo entre os graus de ensino acrescentem-se 0s baixos

salarios e a desvalorizagao profissional do professor de 12 a 42 série.

(PIMENTA, Selma G. e GONCALVES, Carlos L. Revendo o ensino de 2°

grau; propondo a formagao de professores,
Sao Paulo, Cortez, 1990, p. 20-1.)
[Desafio aos Educadores]

Um famoso filosofo alemao do século passado, Frederico Nietzsche, tece
uma critica radical a civilizacao ocidental, dizendo que ela educa os homens para
desenvolverem apenas o instinto da tartaruga. O que quer dizer isso? A tartaruga
€ o0 animal que, diante do perigo, da surpresa, recolhe a cabega para dentro de
sua casca. Anula, assim, todos os seus sentidos e esconde, também na casca,

os membros, tentando proteger- se contra o desconhecido. (...)

Formar boas tartarugas parece ter sido o objetivo dos processos
educacionais e politicos de educagao desenvolvidos no mundo ocidental nos
ultimos anos. Temos educado os homens para aprenderem a se defender contra

todas as ameacgas externas, sendo apenas reativos. (...)

Precisamos assumir o desafio de educar o homem para desenvolver o
instinto da aguia. A aguia € o animal que voa acima das montanhas, que
desenvolve seus sentidos e habilidades, que aguca ouvidos, olhos e
competéncia para ultrapassar os perigos, alcando véo acima deles. E capaz,
também, de afiar as suas garras para atacar o inimigo, no momento que julgar

mais oportuno.

As nossas escolas tém procurado fazer com que nossas criangas se
recolham para dentro de si e percam a agressividade — o instinto proprio do

homem corajoso, capaz de vencer o perigo que se |he apresenta. (...)

Quando ensinaremos aos nossos alunos que eles nao precisam se
esconder diante das ameacas, porque todos nés temos capacidade de algar v6o
as alturas, ultrapassando as nuvens carregadas de tempestade e perigo? Temos

ensinado as nossas criangas
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a se arrastar como vermes, e porque se arrastam como vermes, elas se tornam

incapazes de reclamar se lhes pisam na cabeca.

O que desejamos, afinal, desenvolver em nés mesmos e nos jovens? O

instinto da tartaruga ou o espirito das aguias?

(RODRIGUES, Neidson. Ligées do principe e outras ligbes.14. ed Séo
Paulo, Cortez, 1992, p 110-1.)

Propostas de Atividades

1. A partir dos subsidios das aulas das disciplinas Estrutura e
Funcionamento do Ensino e Histéria da Educagéo, fagca um levantamento da

legislacdo que regulamentou os cursos de formagao ao Magistério no Brasil.

2. Para complementar as informacdes apresentadas no capitulo, faca
um levantamento de curriculos de outras escolas e cursos da area do Magistério,
analisando-os comparativamente com o de seu curso e com aqueles aqui

transcritos.

3. Com base no texto Desafio aos Educadores, de Neidson Rodrigues
(ver Texto Complementar), e com a ajuda de seu grupo de trabalho, monte um
curriculo que, no seu modo de entender, responderia as exigéncias de formagao

do educador para os dias de hoje.

Para Refletir

1. Dé exemplos de mediagao extraidos de sua vivéncia diaria.
2. Responda: o Brasil é viavel em termos de Educacao? Por qué?
3. Até que ponto o curriculo de seu curso esta satisfazendo todos os

aspectos formativos exigidos para uma adequada preparag¢ao do educador?
4. Em que sentido curriculo € uma mediacéo?

5. Explique com suas palavras o que vocé entende por Epistemologia,

Axiologia e Antropologia.
6. Comente a afirmacao: “hei de vencer, mesmo sendo professor”.

7. O Texto Complementar Sdo Varios os Fracassos sintetiza a
insatisfagcdo com os cursos do Magistério de que se falou no capitulo. Apds sua
leitura, procure identificar e desenvolver os diferentes aspectos que os autores

consideram responsaveis pelo fracasso da escola publica.

8. Comente com seus colegas a afirmacao de Nietzsche (citada no
Texto Complementar) de que a civilizagdo ocidental educa os homens para

desenvolver apenas o instinto de tartaruga.
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A FILOSOFIA DA EDUCAGAO NA FORMAGAO E NA PRATICA DO
EDUCADOR

O fato de que uma multidédo de homens seja conduzida a pensar
coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente ¢ um
fato “filoséfico” bem mais importante e ‘original” do que a
descoberta, por parte de um “génio filoséfico”, de uma nova
verdade que permanega como patriménio de pequenos grupos
intelectuais.

Gramsci
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O objetivo deste segundo momento de :so livro é mostrar o lugar que
a Filosofia da Educagéo ocupa na formacgao e pratica do profissional que atua na
drea da Educacdo, seja ele o professor ou o especialista das fungbes
pedagogicas. Trata-se de mostrar que esse é um lugar legitimo e necessario, e
que o componente Filosofia da Educagdo ndo se encontra na grade curricular s6
por capricho, mas porque € mediagcdo insubstituivel na formagdo desse
profissional e porque a reflexdo filoséfica sobre a educagdo se fara sempre
necessaria para o educador durante toda a sua vida profissional. Ela estara

sendo sempre exigida pela sua pratica.

Como teremos a oportunidade de ver no decorrer deste livro, para se
formar um educador qualificado s&o necessarios muitos outros elementos,
trazidos pelos outros componentes curriculares, mas a formagédo do educador

sera truncada se lhe faltarem os elementos especificamente filosoficos.

Mas para entendermos bem qual o lugar da Filosofia da Educagéo no
contexto da formacgdo e da pratica do educador, é preciso relembrarmos qual o
papel da propria reflexao filoséfica no contexto da formagéo da cultura humana
em geral e qual o papel da propria Educagdo. Neste segundo capitulo, veremos
qual o sentido e a contribuicdo da Filosofia como elemento geral da cultura

humana.
A Filosofia: Prefigurada no Mito?

Mito € uma narrativa que explica alegoricamente as situagbes da

existéncia dos homenes.

A forma de expressao e o sentido do pensamento filosoéfico, tais quais os
conhecemos hoje no Ocidente, nasceram da experiéncia cultural da Grécia

antiga.

Foram os assim chamados pré-socraticos, pensadores gregos do século
V a.C., os introdutores do processo da reflexdo sistematica da Filosofia. Na
verdade, muito antes deles, os proprios gregos ja anunciavam e pressentiam
essa postura da reflexdo humana que se consagrou como filosofia,

paradoxalmente através dos seus mitos

A mitologia grega, embora nao se desenvolvesse nos mesmos esquemas
l6gico-racionais da filosofia posterior, ndo deixou de explicitar uma rica
significagao logica, embutida em formas alegéricas de pensar. Assim, nao

devemos pensar a mitologia como
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um conjunto de formas ilogicas, irracionais. Trata-se de uma primeira forma de
pensar, expressando basicamente um esforco de ordenacéo, de unificagédo, que

prenunciou tudo o que viria a seguir no Ocidente em termos de saber.

Vamos retomar aqui uma conhecida passagem dessa mitologia, em que
acreditamos estar prenunciada a significagdo mais auténtica da prépria filosofia.

Trata-se do mito da Esfinge.

Conta a tradigdo oral da mitologia grega, vinculada ao mito de Edipo, que,
quando Creonte governava Tebas, apds o assassinato de Laio, por Edipo, seu
filho, a Esfinge, monstro fabuloso, rixara-se nas cercanias dessa cidade e
passara a devorar quem nao soubesse resolver os seus enigmas, espécies de
charadas, a que eram submetidos todos aqueles que tentavam adentrar os
portoes da cidade e liberar Tebas. Esse monstro tinha sido enviado pela deusa

Hera para punir os tebanos por toda uma série de crimes que ai se cometiam.

Tentando libertar Tebas dessa maldi¢cao, Creonte ofereceu seu trono a
quem destruisse a Esfinge, que s6 conseguiria quem decifrasse os enigmas da

mesma.

S6 Edipo os decifrou, esclarecido que foi por outra divindade. Provocando
a autodestruicdo da Esfinge e a conseqiiente libertacdo de Tebas, Edipo tornou-
se rei, recebendo, além do trono, a mao de Jocasta, irma de Creonte e viuva de
Laio. S6 que Jocasta era sua mae. Os dois cometem, portanto, o incesto que

fora prenunciado pelos oraculos.

O que nos interessa aqui € a prefiguragdo que os enigmas da Esfinge
manifestam, ao expressar, a nosso ver, o proprio sentido da atitude filosofica, no

contexto da conducéo da sua existéncia.

A Esfinge formulara dois enigmas. O primeiro era o seguinte: “quem é que,
dotado de voz, anda primeiro com quatro pés, depois com dois e finalmente com
trés?” E o segundo era: “existem duas irmas; a primeira engendra a segunda
que, por seu turno, engendra a primeira. Quem sao elas?” Edipo respondeu que,
no primeiro caso, tratava-se do “homem” e, no segundo, da “claridade do dia” e

da “escuriddo da noite”.

E interessante observarmos os diversos elementos prefigurados nessa
passagem do mito. Ndo podemos deixar de perceber em Edipo um representante
do préprio homem que enfrenta uma dupla situagdo problematica de sua
condicao existencial: de um lado, a necessidade do saber, do conhecimento; de

outro, a intima vinculagdo do saber com o poder.

E preciso ter o conhecimento, o saber, para que se possa decifrar os

enigmas que oprimem a humanidade. No caso, Tebas
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representa a humanidade, Edipo, o homem; a capacidade de decifracdo, o saber.

As injungdes politicas de Tebas e a opressao da Esfinge representam o poder.

Ora, esta ai prefigurada a problematica basica da humanidade e a
significacdo mais profunda do esforgo filoséfico. Com efeito, a reflexao filoséfica
desenvolvida pela humanidade € fundamentalmente um esforco em busca do
saber conhecimento que visa a esclarecer e libertar o homem de todas as formas

de opressao, que podemos sintetizar através do conceito de poder

Na verdade, os uUnicos problemas especificamente humanos, nao
compartilhados por nenhuma outra espécie de seres vivos, sdo aqueles
relacionados com a exigéncia do saber e com a presencga das relagdes de poder

entre os homens.

Também a pergunta e a resposta relacionadas com a “claridade do dia” e
a “escuridao da noite” constituem uma contraposig¢ao significativa da relagéo
saber e poder: a claridade, a luz, representando o saber, que vence a escuridao;

as trevas, simbolizando o poder.

Y | AN S 1

Podemos entado dizer, numa primeira abordagem, que a filosofia de uma
maneira geral, € uma forma de saber; é o esfor¢o de conhecimento, de reflexao,
de esclarecimento, que os homens desenvolvem com o objetivo de compreender

a significagcao de sua prdpria existéncia.

Tal como Edipo, seu representante mitico, os homens se defrontam com
a necessidade de saber quem é o proprio homem para superarem todas as
dificuldades que essa existéncia Ihes impde. Quem nao possuir o saber sera
inexoravelmente devorado, ou seja, oprimido pelas forgas naturais e sociais que

O cercam.
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Obviamente estamos aqui diante de uma alegoria, mas que nao deixa de
ter significacao pertinente e permanente. Continuamos hoje na mesma situagéo

em que se encontrava Edipo; os desafios sd0 os mesmos.
A Filosofia como Realizagao Histérico-cultural

A filosofia ndo foi apenas uma prefiguracdo mitica. Na verdade, ela se
constituiu historicamente em uma impressionante expressdo cultural no
Ocidente. Criou, assim, uma tradicdo de pensamento, elaborando complexas
visdes da realidade, procurando sempre “explicar’ e “compreender" o sentido de
todas as coisas, de todos os objetos de sua experiéncia, inclusive do processo

dessa experiéncia.

Inaugurando-se, pois, na Grécia, desenvolveu-se como instancia

significativa da cultura ocidental nos ultimos dois milénios.

Quando se examinam as grandes articulagbes da historia da cultura
ocidental, ndo ha como negar a impressionante presenga e atuacdo de
concepcbes de mundo que se sucedem, num permanente processo de
afirmacao, negacao e superagao, como marcas caracteristicas e dominantes dos

diversos momentos dessa historia.

Podemos identificar trés grandes caminhos trilhados pela Filosofia em sua

constituicdo histérica no Ocidente:
1. O Homem numa Perspectiva Essencialista

Essencialismo é uma forma de conceber a realidade, entendendo-a

formada por esséncias.

Constatamos que, nos quinze primeiros séculos de sua historia na cultura
ocidental, a Filosofia construiu uma concep¢ao de mundo fundamentalmente
essencialista. Nesse longo periodo que compreende a Antiguidade e a Idade
Média, ela se apresentou como um modo metafisico de pensar. A realidade se
constitui como uma ordem ontoldgica: tanto o mundo como o homem sao vistos
como entes substanciais que realizam uma esséncia. Esta se define por
caracteristicas peculiares, proprias de cada espécie, sendo, portanto, comuns e

universais.

Esséncia é o conjunto de caracteristicas, supostamente fixas e imutaveis,

que constitui cada ser e o identifica em relagdo aos outros.

A realizacédo e a perfeicdo de cada ente sdo avaliadas exatamente em
propor¢ao a plenitude de atualizacdo das potencialidades intrinsecas dessa
esséncia. O homem, como todos os demais seres existentes, tem uma esséncia,
uma natureza, fixa e permanente, na qual estdo inscritos os valores que
presidem sua acgdo. Tanto a ética como a politica apdiam-se, pois, em

fundamentos propriamente metafisicos, essencialistas.

E dessa mesma perspectiva que se pode compreender a educagdo nesse
primeiro momento. Em toda a Antiguidade e Idade Média, predominou uma
concepgao de educagado como processo de atualizagcdo das potencialidades da
esséncia humana, mediante o desenvolvimento das suas caracteristicas

especificas, visando sempre a um estagio de plena perfeicao.
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E interessante notar, por sinal, que, nesse periodo dominado pelo modo
metafisico de pensar, julga-se que a busca da perfeicdo se da fundamentalmente

pela educacao vista como paidéia.

Paidéia: na cultura grega, era a formagéo integral do homem, a ser
propiciada pela educagéo, atraves de recursos pedagogicos e culturais, com

destaque para a formacéao filosofica.

O homem ¢é, por exceléncia, um ser educavel porque ele pode ser
aperfeicoado. Ora, a caracteristica especifica basica de sua esséncia é a
racionalidade, através da qual ele compartiiha do préprio logos, principio
ontoldgico, quase divino, que a cultura filosofica grega coloca como o principio
ordenador de todo o real. A educacgdo se dirige prioritariamente ao espirito,

entendido este como subjetividade racional.
Logos é o principio da racionalidade, organizador e ordenador do real.

Nao é, pois, sem razao que o alicerce filosofico de toda a teoria e pratica
educacional desse periodo se constitui a partir das filosofias de Platao,
Aristoteles, Santo Agostinho e Santo Tomas de Aquino. Pouco importam suas
diferengas doutrinarias; no fundamental, elas convergiam para uma viséo

essencialista do homem.
2. O Homem numa Perspectiva Naturalista

Ja nos cinco séculos da Idade Moderna, predomina uma nova visao da
realidade e do homem constituida a partir do Renascimento, por meio de uma
profunda revolugao epistemoldgica. Essa revolugao instaura o projeto iluminista
da modernidade, fundado na naturalizagao da racionalidade humana,
resgatando-a de suas vinculagdes teoldgico-religiosas do periodo metafisico

medieval.

Naturalismo é a forma de conceber todas as realidades como partes

integrantes exclusivamente da natureza fisica.

Esse novo momento se configura pretensamente como negagédo do
primeiro. Uma nova visdo antropoldgica se forma, de acordo com a qual o
homem faz parte da natureza fisica, submetendo-se as mesmas leis que
presidem a vida organica e a matéria. Ele € apenas um ser vivo como os demais.
Além disso, a natureza esgota o real, ndo havendo por que recorrer a entidades

transcendentes para se dar conta dela.

A filosofia moderna desenvolve, assim, uma visao naturalista do mundo e
do homem, a partir da nova perspectiva de abordagem do real: o modo
cientifico de pensar, sem duvida, o primeiro fruto do projeto iluminista da

Modernidade.

Arealidade corporal do homem passa a ser mais valorizada, uma vez que
a propria razdao € uma dimensao natural. E a perfeicdo a que o homem pode

aspirar relaciona-se com as peculiaridades do processo vital natural.

A perfeicao de qualquer ser vivo € viver mais e melhor; o objetivo de toda
vida é mais vida. A propria vida espiritual depende das boas condi¢gdes do corpo.
Arazao é razao natural, guia-se apenas por suas proprias luzes, que lhe revelam

o mundo, determinado por leis mecanicas, rigidas e imutaveis.
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A ciéncia tem como pressuposto o naturalismo.

O saber proprio do novo homem é a ciéncia. E é pelos seus
conhecimentos que o homem pode conhecer ndo apenas o mundo mas também
a si proprio, de modo que, a partir deles, possa manipular a natureza e assegurar
sua proépria plenitude organica, vital.

Essa perspectiva naturalista, constituida a partir das contribuigdes
tedricas de filosofos e cientistas, tais como Bacon, Descartes, Locke, Hume,
Galileu, Kepler, Kant, Leibniz, Newton e Comte, dentre tantos outros, valoriza a
natureza e a vida, englobando, assim, todas as propostas educacionais. Tal
perspectiva responde pela nova orientacdo da educacdo, que agora se

desenvolve com base na ciéncia e nao mais na metafisica.

Os referenciais filoséfico-educacionais que desde entdo subsidiam a
educacédo e o ensino fundamentam-se, em ultima instancia, nessa perspectiva

naturalista, quaisquer que sejam suas diferengas metodoldgicas e doutrinarias.

Nao ha duvida de que a cultura ocidental ainda esta vivendo sob a
influéncia marcante desse projeto iluminista da Modernidade. E o que atesta, no
ambito da educacéo, a presenca consolidada da Escola Nova As marcas da
ciéncia na educagdo e no ensino ndo se revelam apenas no conteudo, mas

também na prépria metodologia dos processos didaticos.
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3. O Homem numa Perspectiva Histérico-social

No entanto, ja estdo igualmente presentes as primeiras configuragdes da
génese de um terceiro momento constituido a partir de um modo dialético de

pensar.

Esta nova perspectiva representa concretamente, tanto em sua teoria
como em sua pratica, um esforgco de superacao tanto da visdo metafisica quanto

da visdo cientifica da realidade em geral e da condigdo humana em particular.

O homem nao é mais considerado nem como a esséncia espiritual dos
metafisicos, nem como o corpo natural dos cientificistas. Ele passa a ser
considerado como membro da pélis, corpo animado, animal espiritualizado,

sujeito objetivado.

Trata-se de uma entidade, natural e historica, determinada por condi¢cdes
objetivas de existéncia, mas capaz de intervir sobre elas, modificando-as pela
sua praxis. Sujeito e objeto formam-se, pois, historicamente. E as leis que
presidem o desenvolvimento historico ndo se situam mais nem no plano da

determinacado metafisica nem no plano da necessidade fisica.

Praxis: pratica humana tendente a criaras condigées indispensaveis a

existéncia da sociedade e, particularmente, a atividade material, a produgao.

Em decorréncia disso, a educacio passa a ser proposta como processo,
individual e coletivo, de constituicdo de uma nova consciéncia social e de

reconstituicdo da sociedade, pela rearticulacdo de suas relacdes politicas.

O estabelecimento dos fins e valores envolvidos na acido educativa passa
a levar em consideracao as relagdes de poder que atravessam o universo
humano, no dmbito da pratica real dos homens, sendo, pois, os critérios da acao

e da Educacao critérios eminentemente politicos.

Praxismo é a forma de conceber todos os objetos, seres e eventos como

resultados historicos da pratica social dos homens.

O modo dialético de considerar a realidade nunca esteve ausente da
cultura ocidental. Para comprovar isso, basta citar Heraclito, pensador do
periodo pré-socratico (século IV a.C.), que ja defendia a historicidade do real. Na
verdade, tal método s6 comecga a se desenvolver sistematicamente a partir do

século XIX, sobretudo com a filosofia de Hegel e de Marx.

Como enfoque histérico-social da realidade, a abordagem dialética nao se
limita a esses dois fildsofos, permeando praticamente todas as tendéncias vivas
da filosofia contemporanea, constituindo uma conquista universal de todo o

pensamento humano.

Podemos representar, sinteticamente, essa triplice significagao filosofica

com os quadros que seguem.
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REFERENCIA METAFISICA

REFERENCIA CIENTIFICA

REFERENCIA DIALETICA

Perspectiva Essencialista

O momento de afirmacéao da
metafisica: a harmonia da
relagdo sujeito/objeto sob a

Perspectiva Naturalista

O momento de afirmacéao
da ciéncia como negagéao
da metafisica: a
supremacia do sujeito

Perspectiva Historico-social

O momento de afirmagdo da
dialética como negacao, resgate e
superagcao da metafisica e da
ciéncia:

primazia do objeto.

racional e a construcéo do
objeto.

a reaniculacao da relacao

sujeito/objeto.

O conhecimento

Do ponto de vista
epistemoldgico, o]
sujeito e o objeto se
encontram numa
relacdo de harmonia
como que
preestabelecida. O
objeto se impde ao
sujeito como
esséncia, elemento
ontoldgico qualitativo,

A relagdo sujeito/objeto se
torna problematica, sendo
posta em xeque a harmonia
que a caracterizava, por falta
de garantias extrinsecas. A
razdo e submetida a uma
critica rigorosa, e o objeto s6
pode se revelar nos limites do
alcance do proprio sujeito, que

Sujeito e objeto situam-
se, por assim dizer, numa
nova relagao entre si, na
qual nenhum dos dois
prevalece, um
dependendo do outro, s6
existindo enquanto podlo
da relagdo. O sujeito se
da conta de que, embora

N se torna, assim, sujeito -~ o~
autbnomo, que o o e condicionante da posicéao
L constituidor, demiurgico. ; ~
sujeito pode ~ ~ bt do objeto ndo pode
Sendo, entdo, razdo logica | . _ )
representar em sua A 2 integra-lo; o objeto, por
e pura por exceléncia, o sujeito :
subjetividade. A . ; sua vez, por mais
a representara o objeto, formal n . ~
consciéncia e o autdbnomo que seja, nao
. ou quantitativa- mente. O . o
capacidade de , . mais se impde
~ . objeto possivel se torna forma :
apreensao, seja por | dogmaticamente ao
) a0 . _|pura ou mundo natura e
identificagao, seja " o sujeito como pura
.~ | positivado, quantificado e e ..
pela mediagao . - positividade. O sujeito se
Co e matematicamente exprimivel. A
intuitiva da idéia ou do ~ . reconhece no fluxo da
: : razdo humana €& capaz de L -
conceito. do objeto contingéncia do existir
N conhecer o mundo enquanto , .
como esséncia. A natural e social, reino do

razao dispbe, ainda,

de garantia
extrinseca,
representada pela
razao divina.

ele se manifesta como conjunto
dos fendmenos, mediante uma
metodologia simultaneamente
experimental e matematica.

objeto que, de seu lado,
s6 tem sentido para um
sujeito.

O real e o homem

O real constitui uma ordem

esséncia. A esséncia de
cada ente contém e define

O real se esgota na

incluidos o homem e a
propria razao, que é
razao natural. O

as caracteristicas especi-
ficas de cada um, que sao
universais e comuns a to-
dos os individuos da
mesma especie. A
perfeicdo de cada ente se
avalia pela plenitude de

homem se constitui,
entdo, num organismo
vivo, regido pelas leis
da natureza, leis estas
que determinam sua
maneira de ser e de se
desenvolver, tanto no

O real se constitui da
totalidade do universo e se
realiza num processo

histérico, resultante a cada

ontoldgica: tanto o mundo momento de  multiplas
-~ ordem natural do L .
como o homem sio vistos : i . determinagdes naturais, so-
a universo fisico, a qual | ~.”. )
como  entes/substancias ciais e culturais, o processo
; tudo se reduz, | . ... o
que realizam uma histérico de constituicado do

real segue "leis" que nao se
situam mais nem no plano
da determinacéao
metafisica, nem no plano da
necessidade cientifica e
que nao se formalizam mais
com base numa pura légica
da identidade Dessa forma
o homem também ¢é

realizagao dessas . entidade natural historica,
7 plano individual como :
potencialidades . determinado pelas
L no plano social. . _

intrinsecas. condi¢cdes objetivas de sua
existéncia ao mesmo tempo
que atua sobre elas por

meio de sua pnixis.
A acao humana e a educacao | Na perspectiva | Na perspectiva | Na perspectiva
essencialista, a | naturalista, a | historico-social, a
educacgao € | educacdo € conce- | educacao é
concebida como | bida como processo | concebida como
processo de | de desenvolvimento | processo individual e
atualizacao da|de um organismo | coletivo de
poténcia da esséncia | vivo, cujas | constituicao de uma

humana, mediante o
desenvolvimento das
caracteristicas
especificas contidas
em sua substancia,
visando sempre um
estagio de plena
perfeicao e
atualizacao total.

E nessa esséncia que
se encontram
inscritos os valores
que presidem a agao
do homem e que de-
finem os fins da
Educagao. Portanto,
os critérios de toda
acao sao critérios
propriamente éticos.

potencialidades
fisico-bioldgicas e
sociais ja se
encontram inscritas
no homem, como ser
natural que é, sempre
visando um aumento
individual e social da
vida.

Fins e valores se

encontram, pois,
expressos na
adequacao as leis

naturais que regulam
a vida, e os critérios
de avaliagdo sao
fundamentalmente
técnicos.

nova consciéncia
social e de
reconstituicdo da
sociedade pela

rearticulacéo de suas
relagdes politicas.

Fins e valores se
definem pelo tipo de
relacao de poder que
os homens
estabelecem entre si,
na sua pratica real,
sendo os critérios de
avaliacdo da acédo e

da educacgao
eminentemente
politicos.
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Continuando nossa caminhada, vamos agora examinar a dimensao

antropoldgica da Filosofia, ou seja, qual o sentido do conhecimento.

O conhecimento pode ser definido como o estabelecimento de nexos que,
no nivel da subjetividade humana, vinculam, com determinada coeréncia entre
si, elementos da realidade experienciada pelo homem a partir do proprio

processo vital. Estabelecer esses nexos € identificar conferir um sentido.

A Filosofia é busca sistematica e insistente do sentido da existéncia

humana.

Apreender o sentido das coisas € o modo pelo qual a consciéncia humana
se apropria delas, seja quais forem 0s processos neuropsiquicos postos em
acao. O sentido é a qualidade com que as coisas, os diversos aspectos da

realidade se apresentam a nossa consciéncia subjetiva.

A filosofia é, pois, a busca sistematica e insistente do sentido mais
profundo e mais radical da existéncia humana, sem duvida alguma para torna-la

mais adequada, mais coerente, cada vez mais especificamente humana.

Vemos, entdo, que a tarefa fundamental da Filosofia € eminentemente
antropoldgica. Isso significa dizer que o objeto central da reflexao filosofica é a
prépria condicdo do homem em sua integralidade no contexto histérico. Isto é,
ela se propde a explicitar a possivel significacdo da existéncia da humanidade,
nao se apoiando em referéncias abstratas, mas nas suas condicdes reais, no

mundo natural e sociocultural, dentro do tempo historico.

Ocorre que uma das preocupagdes mais presentes da Filosofia em nossa
cultura diz respeito ao proprio sentido do conhecimento. Como vimos, para
saber quem &, o homem precisa pensar, refletir, conhecer. Mas, antes de aplicar
seu conhecimento no desvendamento do sentido das coisas, ele procura dar

conta
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desse seu instrumento, procura esclarecer previamente o que é o conhecimento,

guais sdo seus processos, seu alcance e sua validade.

Epistemologia é a area da Filosofia que trata das questées relacionadas

ao conhecimento.

A area da Filosofia que trata das questdes relativas aos processos de
conhecimento, do seu alcance e valor, tanto do ponto de vista descritivo como
do critico, constitui o campo da Epistemologia, também denominada teoria do

conhecimento, gnosiologia e critica.

Cabe a Epistemologia explicitar como ocorre o processo do conhecimento
humano, até que ponto ele nos leva a verdade e qual o sentido da verdade

humana.

Além do conhecimento, 0 homem enfrenta outro conjunto de questdes que
dizem respeito ao sentido de seu agir em relacdo aos seus semelhantes. E que
0 agir humano nao se refere exclusivamente ao conhecimento; ele depende
ainda de uma visado valorativa que antecede a sua realizagdo. A consciéncia
subjetiva atribui valor a tudo que compde o seu universo de experiéncias e é em

funcéo desses valores que os homens tomam suas decisdes e dirigem seu agir.

Axiologia é a area da Filosofia que trata das questdes relacionadas ao agir

humano.

A area da Filosofia que se ocupa com o levantamento e com a
fundamentagéo do valor que os homens atribuem as coisas € a Axiologia. Ela
estuda a atividade humana do ponto de vista da valoragao, busca explicitar sua
consciéncia valorativa. Subdivide-se em Etica, Politica, Estética, etc. Na
realidade, as abordagens axiolégicas tratam da compreensao dos processos da

sensibilidade humana aos diferentes valores de sua experiéncia.
Filosofia da Educacao: Refletindo sobre a Existéncia do Educando

Como reflexao filosoéfica, a Filosofia da Educagao desenvolve sua triplice
tarefa: fundamentalmente como reflexdo antropoldgica, epistemoldgica e

axiolégica.

Sua tarefa basica é buscar o sentido mais profundo do préprio sujeito da
Educacgao, ou seja, de construir aimagem do homem em sua situagao de sujeito/
educando. Como tal torna-se uma antropologia filoséfica, buscando integrar

as contribui¢des das ciéncias humanas.

Antropologia é a area da Filosofia que trata das questées relacionadas a

condigdo da existéncia humana.

Nessa tarefa, ela é, pois, reflexao eminentemente antropolégica e, como
tal, torna-se alicerce das demais tarefas que Ihe couberem. S6 que nao basta
dizer que cabe a Filosofia da Educagao construir a imagem do homem que se
propde a educar. E que essa formulagéo pode nos induzir & idéia, tradicional em
nossa cultura filosdéfica, de se desenhar uma esséncia do homem, seja a partir

da metafisica classica, seja a partir da propria ciéncia positiva.

Conforme vimos, a tradicdo filoséfica ocidental, tanto através de sua

perspectiva essencialista (metafisica) como de sua perspec-
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tiva naturalista (ciéncia positiva), acabou construindo, por um lado, uma imagem
universal e abstrata da natureza humana e, por outro, uma imagem do homem

como simples prolongamento da natureza bioldgica.

A existéncia humana é mediada pelas praticas concretas: pratica

produtiva, pratica politica e pratica simbdlica.

Nos dois casos, a Filosofia da Educagao perde seu ponto de apoio, pois
nao fica adequadamente sustentada a condi¢cdao basica da existéncia humana,
que é sua profunda e radical historicidade. E que o sentido da existéncia do
homem sé pode ser apreendido em suas mediacbes histéricas e sociais
concretas. A imagem que a Filosofia deve construir do homem sé sera

consistente se baseada nessas condicdes reais da existéncia.

Assim, os sujeitos humanos envolvidos na esfera educacional, sujeitos
que se educam e que buscam educar, ndo podem ser reduzidos a modelos
abstratamente concebidos de uma “natureza humana”, modelo universal
idealizado, nem a uma “maquina natural”, prolongamento organico da natureza
biolégica. Desse modo, s6 uma antropologia filoséfica € capaz de apreender o
homem existindo sob mediacdes historico-sociais, sendo visto como um ser
eminentemente histérico-social. Aqui se fara concreta e efetiva a colaboracao

entre a Filosofia da Educacgao e as ciéncias humanas da Educacao.

Mas, de um segundo ponto de vista, considerando que a educagao é
fundamentalmente uma pratica social, a Filosofia da Educacdo vai ainda
contribuir para sua compreensao e efetivagdo, mediante uma reflexdo voltada
para os valores que a sustentam e para os fins que a norteiam. A reflexao
filoséfica se faz, entdo, reflexdo axiolégica, pesquisando a dimensé&o valorativa

da consciéncia e a expressao do agir humano relacionado com valores.

Também quanto a este aspecto, a tradi¢ao filosofica ocidental, coerente
com seus pressupostos, tendeu a ver como fim ultimo da educacéao a realizacao
de uma perfeicdo dos individuos como plena atualizacdo de uma esséncia
modelar, ou, ainda, entendeu essa perfeicdo como plenitude de expansao e

desenvolvimento de sua natureza bioldgica.

Hoje, a Filosofia da Educacgao busca desenvolver sua reflexado, levando
em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana tal como se
manifestam em mediacdes historico-sociais, dimensdao esta que qualifica e

especifica a condicdo humana.

A Filosofia da Educacdo tem ainda uma terceira tarefa: a tarefa
epistemolégica. Cabe-lhe instaurar uma discussao sobre questbes que
envolvam os processos de produgdo, sistematizagdo e transmissdo do

conhecimento presentes no processo especifico da Educacgao.
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Essa questdo € importante para a Filosofia da Educacdo porque a
educacédo pressupde também mediagdes subjetivas, isto €, ela pressupde a
intervencéo da subjetividade de todos aqueles que se encontram envolvidos por
ela. Em cada um dos momentos da atividade educativa esta necessariamente
presente uma inevitavel dose de subjetividade, que impregna todo o processo. A

atividade da consciéncia € uma mediagao necessaria as atividades da educacéo.

Nesse seu momento epistemoldgico, a Filosofia da Educagéo investe no
esclarecimento das relacdes entre a produg¢ao do conhecimento e o processo da

educacao.

A construgcdo de um sistema de saber no ambito da educacao, o estatuto
cientifico da propria educagédo, a natureza interdisciplinar do conhecimento
educacional, bem como o processo de ideologizagdo presente na teoria e na
pratica da educagéo, sao, entre outros, os campos da indagagao epistemologica

da Filosofia da Educacgéo.

A Filosofia da Educagao na Formacgao e na Pratica do Profissional da

Educagao

Tendo em vista o significado intrinseco da Filosofia da Educacéo, é
possivel entender a exigéncia de sua presenga no curriculo dos cursos de
formacéao de educadores e a necessidade de sua atuacido permanente na pratica
do profissional da educagdo. Sua presenga nos curriculos dos cursos de
preparacdo de educadores n&o se justifica por critérios de erudigdo ou
academicismo. Ao contrario, trata-se de uma exigéncia do préprio

amadurecimento humano do educador.

A reflexado filoséfica, desenvolvida no ambito tedérico da Filosofia da
Educacao, devera propiciar ao futuro profissional da area de educacgido as
condicdes de explicitacdo do projeto educacional a ser desenvolvido por nossa

sociedade na busca de seu destino e de sua civilizagao.

Com efeito, cabe a Filosofia da Educagdo explicitar e explorar o
significado da condigdo humana no mundo. Ela deve colocar para o educador a
questao antropolégica a ser instaurada nas coordenadas histérico-sociais da

existéncia concreta dos homens.

O profissional da Educacao nao podera entender sua tarefa e nem realiza-
la, dando sua contribuigdo histérica ao desenvolvimento do projeto de sua

sociedade, se nao tiver por base uma visao da totalidade do humano.

Cabe a Filosofia da Educacdo tratar das questées epistemologicas,

axioloégicas e antropoldgicas concernentes a educagéo.

A Filosofia da Educacé&o cabe, entdo, colaborar para que essa visdo seja
construida com coeréncia e "sistematicidade”, no decorrer do processo de sua

formacgao e sustentada durante o processo de sua atuagao pratica no social.
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A Educacao do Educador

A luz do que dissemos, podemos concluir que é triplice o objetivo da
educacgao do educador: ela deve dar formacéo cientifica, politica e filosofica. E a
Filosofia da Educagédo, como area de reflexdo, cabe a tarefa pedagdgica de

responder pela sua formacao filosdfica.

Por formacgado técnico-cientifica devemos entender o dominio dos
conhecimentos cientificos relacionados com a realidade educacional. Dominio
qualificado e competente que permita ao educador ter uma visao objetiva dessa
realidade, superando todas as formas ingénuas e superficiais dos dados que
constituem a Educacdo em sua fenomenalidade. Por isso, os cursos de
preparagao dos profissionais da Educacédo, como quaisquer outros cursos de
formagdo profissional, ndo podem perder de vista essa exigéncia dos
procedimentos rigorosos da ciéncia na constru¢do do conhecimento do objeto

educacional.

Esse embasamento cientifico servira de lastro para o dominio das
técnicas instrumentais do trabalho a ser desenvolvido. A educacéo € uma pratica
de intervengao social e, como tal, exige instrumentos adequados, metodologias
especificas, que possam torna-la eficaz na consecucdo de seus objetivos. As
técnicas atuam como mediacbes para os fins visados, devendo ser
cientificamente fundadas, superadas as formas espontaneistas ou intuicionistas

de agir.

Além dessa qualificagao técnico-cientifica, o educador precisa de uma
formacéo politica, isto &, a apropriagado e o desenvolvimento de uma consciéncia
social e sensibilidade as condi¢cbes especificamente politicas, ndo s6 de sua
atividade, mas de todo o tecido social no qual desenvolvera sua acao
pedagdgica. Trata-se da competéncia de compreender e de agir coerentemente
com essa compreensao. Educacdo sé tem sentido no ambito de um projeto

politico mais amplo.

Finalmente, ao educador impde-se uma formagao filoséfica. ou seja, a
sensibilidade de que sua acao educacional depende ainda de sua inser¢gao num
projeto antropoldgico. Com isso se quer dizer que a educagao sé ganha sentido
pleno a partir de uma visao de totalidade, que articula o destino das pessoas ao

de toda a comunidade humana.
O educador precisa ter sdlida formagéo cientifica, politica e filosdfica.

Em sintese, dadas as caracteristicas especificas da educagédo, a
preparagao do profissional dessa area deve garantir-lhe, com solidez e
competéncia, um rigoroso dominio dos conteudos cientificos e de habilidades
técnicas, uma consistente percepgao das relagdes situacionais dos homens e

uma abrangente sensibilidade as condi¢gdes antropologicas de sua existéncia.
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Textos Complementares
[O Problema do Conhecimento]

O homem da rua habita um mundo que é “real” para ele, embora em graus
diferentes, e “conhece”, com graus variaveis de certeza, que este mundo possui
tais ou quais caracteristicas. O fildsofo naturalmente levantara questdes relativas
ao status ultimo tanto desta “realidade” quanto deste “conhecimento”. Que é
real? Como se conhece? Estas sado algumas das mais antigas perguntas néo
somente da pesquisa filoséfica propriamente dita mas do pensamento humano

enquanto tal.

(...) O homem da rua habitualmente n&o se preocupa com o que € “real”
para ele e com o que “conhece”, a ndo ser que esbarre com alguma espécie de

problema. Da como certa sua “realidade” e seu “conhecimento”.

(...) O filésofo, por outro lado, & profissionalmente obrigado a né&o
considerar nada como verdadeiro e a obter a maxima clareza com respeito ao
status ultimo daquilo que o homem da rua acredita ser a “realidade” e o
“‘conhecimento”. Noutras palavras, o filésofo é levado a decidir onde as aspas
sdo adequadas e onde podem ser seguramente omitidas, isto &, a estabelecer a

distingcdo entre afirmativas validas e invalidas relativas ao mundo.

(...) O homem da rua pode acreditar que possui “liberdade da vontade”,
sendo por conseguinte “responsavel” por suas a¢des, ao mesmo tempo em que
nega esta “liberdade” e esta “responsabilidade” as criangas e aos lunaticos. O
fildsofo, seja por que métodos for, tem de indagar do status ontoldgico e
epistemologico destas concepgcdes. O homem ¢é livre? Que é a
responsabilidade? Onde estdo os limites da responsabilidade? Como se pode

conhecer estas coisas? E assim por diante.

(BERGER, Peter L e LUCKMANN, Thomas. A construgdo social da
realidade 9. ed. Petropolis, Vozes, 1991, p. 11-3)

[A Linguagem: Sujeito e Objeto do Poder]

A linguagem deve ser considerada mais do que uma ferramenta para
expressar o pensamento; ndo pode também ser reduzida a questdes que, por
sua natureza, sao técnicas ligadas ao desenvolvimento da crianca. Neste caso,
os intelectuais transformadores podem construir analises criticas da linguagem,
desvelando as praticas linguisticas que incorporam formas de poder e de
autoridade. Se a prépria linguagem for vista como um locus de significado, torna-
se possivel levantar questdes sobre o padrao da autoridade que legitima e utiliza
a linguagem a fim de alocar recursos e poder para alguns grupos, negando-os a
outros. Para essa posigao, a nogao central é de que as praticas de linguagem s6
podem ser compreendidas em termos de sua articulagdo com as relagbes de
poder que estruturam a sociedade mais ampla. Em outras palavras, a linguagem,
como sujeito e objeto do poder, representa, em parte, um terreno epistemoldgico

em dispu-
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ta, no qual diferentes grupos sociais lutam quanto a forma como a realidade deve
ser compreendida, reproduzida e contestada. Foucault explicita essa questdo no

seguinte comentario:

“A educacgao pode bem ser (...) o instrumento pelo qual um individuo, em
uma sociedade como a nossa, pode ganhar acesso a qualquer espécie de
discurso. No entanto, todos sabemos que, por sua atuacdo, através do que
permite e do que evita, a educagao segue as bem demarcadas linhas de batalha
do conflito social. Cada sistema de educacédo € um meio politico para manter ou
para modificar a apropriagao do discurso (...). O que é um sistema educacional,
afinal, sendo a ritualizagdo da palavra, a qualificagao de alguns papéis fixos para
interlocutores e a distribuicdo e a apropriacdo do discurso, com todas as suas

aprendizagens e poderes?”

A questéo aqui se refere ao fato de que praticas de linguagem, legitimadas
institucionalmente, sdo constitutivas de relagdes sociais concretas e introduzem
professores e estudantes em temas especificos e em determinados modos de

vida.

(GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. 2. ed. Sdo Paulo,
Cortez, 1988, p. 42-3)

[O Educador como Intelectual Transformador]

v Ao invés de considerar o conhecimento como objetivo, como algo
a ser meramente transmitido aos estudantes, os professores podem demonstrar
como o mesmo €é construido por um processo seletivo de énfases e exclusoes.

Tal questionamento pode ser analisado por meio de questdes tais como as

seguintes:
v O que é considerado conhecimento escolar?
v Como tal conhecimento é selecionado e organizado?

v Quais sdo os interesses subjacentes que estruturam a forma e o

conteudo do conhecimento escolar?

v Como é transmitido aquilo que é considerado conhecimento
escolar?
v Como é determinado o acesso a esse conhecimento?

v Quais os valores e as formacgdes culturais legitimadas pelas formas
dominantes de saber escolar?
v Quais formagbes culturais sédo desorganizadas e tornadas

ilegitimas pelas formas dominantes de saber escolar?

(GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. 2. ed. Sado Paulo,
Cortez, 1988, p. 42.)
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Propostas de Atividades

1. Com a ajuda de seu professor, pesquise em livros, enciclopédias e
dicionarios diferentes concepcdes de Filosofia e de Filosofia da Educacéo.

Monte um quadro comparativo com o resultado de seu trabalho.

2. Pergunte a algumas pessoas o que entendem por Filosofia e qual
sua importancia para a Educagao. A seguir, faga uma redagdo comentando as

respostas obtidas.

3. Existem diferentes mitos na cultura popular brasileira que informam
sobre o significado das coisas, como se da a construgdo do conhecimento, a
origem e o desenvolvimento dos seres vivos, etc. Escolha um deles, fazendo

uma “leitura" filosofica do mesmo.

4. Em grupo, monte uma dramatizagdo que exemplifique o que se

entende por:
a) uma perspectiva essencialista em Educacao;
b) uma perspectiva naturalista em Educacéo;
c) uma perspectiva histoérico-social em Educacao.

a) Com a orientagdo do professor, cada grupo responde a uma das
questdes apresentadas por Henry Giroux no Texto Complementar O Educador

como Intelectual Transformador.

Para Refletir

1. Comente: “a filosofia € uma reflexdo sobre o significado da prépria
existéncia”.

2. O que vocé entende por Filosofia da Educacao?

3. Com base na leitura do mito grego da Esfinge, apresentado no

capitulo, rediscuta a interpretacao que lhe foi dada no texto, recorrendo a outras

fontes de consulta.

4, Apos a leitura das idéias do capitulo e dos Textos Complementares,
aponte as semelhancas e diferencas entre o trabalho do filésofo e o do filésofo

da educacéo.

5. Faca uma redagao com o tema: “linguagem: sujeito e objeto do
poder”. O texto de Henry Giroux, nas leituras complementares, pode subsidiar

seu trabalho.

6. Comente as afirmagdes de Michel Foucault contidas nesse mesmo

texto de Henry Giroux.

7. No seu modo de ver, é possivel educar o educador? Por qué?






3
A EDUCAGAO MEDIANDO A PRATICA DOS HOMENS

.. hdo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, e tampouco dos homens pensados, imaginados ou
representados para, a partir dai, chegar aos homens em carne e
0sso; parte-se dos homens realmente ativos e, a partir de seu
processo de vida real, expbe-se também o desenvolvimento dos
reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida.

Marx
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Este capitulo vai explicitar o carater mediador da educacédo, entendida
como um investimento intergeracional, no sentido de se inserirem 0s sujeitos
educandos no triplice universo do trabalho, da sociabilidade e da cultura

simbdlica.

p R o . :
A Existéncia do Homem como Existéncia Mediada
Como veremos no decorrer deste livro, do ponto de vista historico-
antropoldgico, o homem € um ser de relagoées: ele se relaciona com a natureza,
com os outros homens e consigo mesmo. Mas essas relagdes séao
fundamentalmente praticas, ou seja, elas se dao através de acgbes, de
operagdes, de intervengdes que o homem faz nesses elementos, que se colocam

frente a ele como referéncias fundamentais de seu agir.

Por outro lado, ja vimos também o que devemos entender por mediagéo:
elemento de que nos servimos para apreender o sentido de um outro elemento,
ao qual ndo podemos ter acesso direto. Assim, quando nos perguntamos o que
€ o homem, esse sujeito humano que é o educando, e esse outro, o educador, a
resposta s6 pode ser encontrada nos elementos que expressam sua realidade,
aos quais podemos ter algum acesso. Ora, nosso acesso ao ser do homem sé

se da através de suas atividades concretas, através de sua pratica real.

A imagem que podemos construir do homem sera aquela que pudermos
apreender de sua manifestacéo, acessivel a nds gragas aos multiplos canais de
nossa experiéncia. Qualquer aspecto que ultrapassar as possibilidades da nossa
efetiva experiéncia ja ndo estara ao nosso alcance e podera constituir-se numa

ilusdo de nossa subjetividade.

Com efeito, nossa subjetividade ilude-se com muita facilidade, ou seja, ela
confunde, muitas vezes, suas representagdes com a realidade das coisas. Isso

porque perde de vista que o conceito
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nao é a coisa, ele é apenas sua mediagao. Quando tratamos nossas idéias
como se fossem auténticas transposi¢cdes das coisas, estamos tomando o

abstrato pelo concreto.

De tudo isso que acabamos de dizer, fica claro que o saber sobre o
homem, inclusive sobre o sujeito/educando (e sobre o sujeito/educador), ndo
pode prescindir, de maneira alguma, da contribuicdo das chamadas Ciéncias

Humanas, presentes no curriculo dos cursos de formacéo de educadores.

A Filosofia da Educagdo n&o pode construir uma imagem do homem
consistente e valida se nao levar em consideracao a contribuicido das Ciéncias
Humanas. Isso porque, como vimos, s6 temos acesso ao homem através de sua
pratica real, que se manifesta nas suas expressdes concretas, mediadoras de
sua existéncia. Ora, s&o as ciéncias que levantam, explicitam, descrevem e
analisam essas expressoes, dando-nos bases mais solidas para traduzir essas

expressdes em conceitos e categorias.

A imagem universal do homem que a Filosofia busca construir precisa
fundar-se nos aspectos particulares levantados pelas ciéncias. Estaremos
chamando atengao para essa contribuicdo especifica das Ciéncias Humanas a
cada passo de nossa exposicao, ressaltando, assim, a complementaridade entre

as ciéncias e a Filosofia nesse trabalho de construcdo do conceito de Homem.
O Homem e sua Triplice Pratica
1. Agindo sobre a Natureza

A primeira esfera da acdo dos homens é aquela que os coloca em relagao
com a natureza e tem a ver mais diretamente com sua propria vida bioldgica,
com sua existéncia material. E a esfera de sua existéncia que os faz mais

proximos de todas as outras espécies vivas.

O intimo relacionamento do homem com a natureza decorre de sua
prépria constituicao a partir dos elementos naturais. Como ser fisico-biolégico, o
homem é parte integrante da natureza, compartilhando todas as determinagdes
desse nivel de existéncia. Sua sobrevivéncia organica depende da troca
ininterrupta de elementos naturais entre seu corpo e a natureza ambiente: ar,
agua, alimentacao, protecado, etc. Portanto, como qualquer outro ser vivo, o
homem so vive se for atravessado por um intenso intercambio com o mundo
natural. E da natureza que ele retira tudo aquilo de que necessita para manter

sua existéncia material.

Contudo, as atividades pelas quais o homem estabelece essas relagbes
com a natureza sao acrescidas de algumas caracteristicas que vao diferencia-
las das atividades praticadas pelos demais seres vivos, que tém que se adaptar

integralmente as “ofertas”
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feitas, por assim dizer, por iniciativa da propria natureza. Eles tém que esperar e
contar com esse ritmo para coletar os elementos indispensaveis a manutencao

de sua vida material.

Ja com os homens, as coisas ocorrem de maneira bem diferente: além
de se apropriarem desses elementos de modo idéntico ao dos demais seres
vivos, eles passaram a intervir na natureza, fazendo com que ela lhes forneca
esses elementos, mesmo fora de seu ritmo normal. Inverte-se, portanto, o
processo: agora € a natureza que vai se adaptando as necessidades e aos

interesses dos homens.

Essa intervencao do homem sobre a natureza constitui, do ponto de vista
antropoldgico, o ambito da pratica produtiva dos homens. Com efeito, através
dela os homens passam a produzir os bens naturais que precisam, além dos

meios de producao desses bens.

A agricultura e a industria nos dédo os exemplos mais evidentes dessa
situagdo. Ao criarem a agricultura, os homens comegaram a for¢ar a natureza (a
terra, os vegetais) a produzir seus frutos de uma maneira localizada, sistematica
e planejada. Ao mesmo tempo, criaram as ferramentas que precisavam para lidar

com a terra, com as plantas e com os insumos.

Na industria, os homens transformaram a matéria-prima natural em
outros tantos bens e produtos para a satisfacdo de suas necessidades,

produzindo antes os equipamentos adequados para essa produgao.
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Pelo trabalho, o homem se relaciona com a natureza, retirando dela os

elementos necessarios para a produgéo de sua existéncia material.

O conjunto dessas atividades ligadas as relagdes produtivas constitui o
que chamamos, modernamente, de trabalho, conjunto de atividades basicas,
por meio das quais os homens asseguram seu préprio sustento, pela producao
dos bens naturais indispensaveis e dos meios técnicos para a produc¢ao dos
mesmos. Garantindo sua vida material, os homens asseguram sua reproducao

e a conservagao da espécie.

Retomaremos, nos capitulos 4 e 7, os aspectos relacionados com o
trabalho e sua significagdo para a educagédo e para a vida do educador. Mas &
necessario lembrar desde ja que, quanto a estes aspectos, é preciso recorrer, de
um lado, as Ciéncias Biolégicas, que d&do conta da condicdo do homem como
ser vivo, e, de outro, as Ciéncias Econdmicas, que estudam as condi¢cboes do

trabalho e da producédo material.
2. Relacionando-se com seus Semelhantes

Os homens ndo se relacionam com a natureza, no esquema
individuo/mundo material, como ocorre com os demais seres vivos. Na verdade,
0 esquema é essencialmente grupo/natureza. Isto quer dizer que, embora sejam
os individuos que ajam concretamente, sua agdo € sempre uma agao coletiva.
Temos, entdo, uma segunda esfera da pratica humana, que é a pratica social,

intimamente vinculada a sua pratica produtiva.

O que a observagao histérico-antropolégica nos permite ver € que a
espécie humana organiza-se socialmente, forma-se em grupos, estabelecendo
relacbes especificas entre seus membros. Isto ocorre, inicial e
fundamentalmente, com vistas ao exercicio da pratica produtiva, ou seja, para
intervir sobre a natureza e assegurar sua sobrevivéncia material. Os homens se
organizam coletivamente, realizando o que denominamos hoje uma divisao

técnica do trabalho

Com isso se quer dizer que as diversas funcdes que devem ser realizadas
sao atribuidas a diferentes individuos, que, com o tempo, vao se especializando
nelas. Assim, uns cagam, outros pescam, outros plantam, outros fazem guerra,

outros cuidam da prole, etc.

Pela sociabilidade, os homens estabelecem relagbes entre si. que s&o

também relagbes hierarquizadas, marcadas pelo poder.

Mas, se observarmos mais atentamente, constataremos que a essa
divisdo técnica do trabalho sobrepde-se uma divisao social do trabalho, ou
seja, 0os grupos especializados nas diversas fungdes nao ocupam lugares
simétricos no interior da sociedade como um todo, mas posi¢coes

hierarquicamente distribuidas.

Os individuos e grupos que se diferenciavam pela variedade de funcgdes
que exerciam passam a se distinguir também pelo lugar social que ocupam, pela

posi¢ao que tém na hierarquia social.
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esta posigao incorpora-se um coeficiente de poder, ou seja, em fungao do lugar
ocupado, os individuos ou grupos detém uma espécie de for¢ca sobre os que

estdo em lugares inferiores.

As relagdes que os homens estabelecem entre si, no contexto dessa
hierarquizacao social, constituem a esfera da sociabilidade.

O ambito da pratica politica.

O @I Ul piaiivg punuta

3. Representando Simbolicamente a Realidade e

Intencionalizando sua Prépria Pratica

Nem a pratica produtiva nem a pratica politica dos seres humanos teriam
especificidade se ndo fossem atravessadas e permeadas pelos efeitos de uma
terceira dimensao de seu agir: a pratica subjetiva, que se expressa através do

processo e dos produtos de sua subjetividade.

Com efeito, ao mesmo tempo em que desenvolvem relagbes com a
natureza, por meio do trabalho produtivo, e com os seus semelhantes, por meio
da pratica social, os homens desenvolvem ainda relagdes no ambito de sua
prépria subjetividade, por intermédio da pratica simbolizadora. pela qual criam

signos e lidam com eles.

Mediante os signos elaborados no plano da subjetividade (conceitos,
valores, imagens, juizos, raciocinios e seus correspondentes objetivados como
expressodes culturais: palavras, frases, obras de arte, comportamentos, rituais,
etc.), os diversos aspectos envolvidos em suas relagdes com a natureza e com

a sociedade
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ganham uma dimensdo simbdlica. Assim, sua consciéncia subjetiva passa a
desenvolver um processo especificamente subjetivo, que visa a “explicar’ a
propria realidade de sua existéncia e todos os demais elementos com ela

relacionados.
Pela cultura simbdlica, os homens produzem e usam os bens culturais.

A esfera dos elementos constituidos a partir dos resultados dessa
atividade simbolizadora é aquela que se designa como cultura simbélica. Trata-
se, na verdade, do conjunto dos elementos que sé ganham existéncia porque
trazem a marca de atuagao da subjetividade humana. Eles tém um “sentido” que
Ihes é aposto pela atividade simbolizadora, que surge e se desenvolve a partir

da agao subjetiva dos seres humanos.

Esses elementos simbdlicos sobrepbem-se a todos os aspectos da pratica
produtiva dos homens — sobretudo o fazem tecnicamente, na manipulagao do
mundo natural — e sobre aqueles de sua pratica social, sobre todas as relagdes

gue os homens estabelecem entre si.
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Podemos dizer, pois, que este é o triplice universo das mediacdes da
existéncia real dos homens, ou seja, 0s homens existem como organismos vivos
que atuam praticamente intervindo sobre a natureza, relacionando-se com seus
semelhantes e produzindo/fruindo cultura. Saber o que € o homem é caracteriza-
lo mediante as praticas que ele desenvolve nessa triplice dimensao. 0 individuo
sO6 € humano na exata medida em que pode “existir’, atuando nesses trés

registros.
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O homem vai construindo e conservando sua existéncia concreta na exata
medida em que, através de sua pratica, vai se relacionando com a natureza, pelo
trabalho, com a sociedade, pela sociabilidade, e consigo mesmo, pelo cultivo de

sua subjetividade.

Sa0 esses o0s trés planos integrados que constituem as efetivas

mediagdes da existéncia humana.

Essas trés dimensdes inter-relacionam-se, complementam-se e atuam de
maneira integrada no processo real da vida dos homens. A pratica produtiva
sustenta a esfera do social e da cultura simbdlica. Mas, se de um lado a pratica
social pressupde a esfera do econdmico, do politico e do simbdlico, por outro
lado, delimita as condi¢des de organizagéo do trabalho e da produgéo e fruicao
da cultura. Por mais fragil que seja a esfera do simbdlico, a marca da
intencionalidade subjetiva atravessa tanto o formato técnico da atividade
produtiva como todo o tecido da estruturacéo politica da sociedade. Assim, ao
trabalharmos, pressupomos um certo indice de atividade subjetiva de
representacao dos fins e dos processos do trabalho, bem como envolvemos toda
uma circunstancia social de intercambio para a producgao, a circulacdo e o

consumo dos bens produzidos.

Nossa vida em sociedade nao seria possivel sem a producéo sistematica
de bens materiais e sem a comunicagao no ambito da cultura simbdlica. Esta,
por sua vez, depende, para sua consolidagdo e desenvolvimento, da

infraestrutura econdmica e da estrutura social.

A Inter-relacado das Praticas Humanas
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Textos Complementares

[Sou Diferente da Pedra]
Dizes-me: tu és mais alguma cousa
Que uma pedra ou uma planta.
Dizes-me: sentes, pensas e sabes
Que pensas e sentes.

Entdo as pedras escrevem versos?

Entado as plantas tém idéias sobre o mundo?

Sim: ha diferenca.
Mas nao é a diferenca que encontras;
Porque o ter consciéncia ndo me obriga a ter teorias sobre as cousas:

S6 me obriga a ser consciente.

Se sou mais que uma pedra ou uma planta? Nao sei,

Sou diferente. Ndo sei o que € mais ou menos.

Ter consciéncia € mais que ter cor?
Pode ser e pode nao ser.
Sei que é diferente apenas.

Ninguém pode provar que é mais que so6 diferente.

Sei que a pedra é a real, e que a planta existe.
Sei isto porque elas existem.
Sei isto porque 0s meus sentidos mo mostram.

Sei que sou real também.

Sei isto porque os meus sentidos mo mostram,
Embora com menos clareza que me mostram a pedra e a planta.

N3ao sei mais nada.

Sim, escrevo versos, € a pedra n&o escreve Versos.
Sim, faco idéias sobre o mundo, e a planta nenhumas.
Mas é que as pedras nao sao poetas, sao pedras;

E as plantas sao plantas so, e nao pensadores.

Tanto posso dizer que sou superior a elas por isto,
Como que sou inferior.

Mas nao digo isso: digo da pedra, “é uma pedra”,

Digo da planta, “é uma planta”,

Digo de mim, “sou eu”.

E ndo digo mais nada. Que mais ha a dizer?

(PESSOA, Fernando. Obra poética. Rio de Janeiro, Aguilar, 1986, p. 234.)
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[O Homem: Aquele que Fala]

O ser humano fala. N6s falamos acordados; nés falamos em sonho.
Falamos sem cessar, mesmo quando ndo proferimos nenhuma palavra, e
apenas escutamos ou lemos; falamos mesmo se, ndo mais escutando
verdadeiramente, nem lendo, nos entregamos a um trabalho, ou nos
abandonamos a nada fazer. Constantemente falamos, de uma maneira ou de
outra. Falamos porque falar nos é natural. Isto ndo provém de uma vontade de
falar que seria anterior a palavra. Diz-se que o0 homem possui a palavra por
natureza. O ensino tradicional quer que o homem seja, diferentemente da planta
e da besta, o ser vivo capaz de palavra. Esta afirmagao néo significa somente
que, ao lado de outras faculdades, o homem possua também aquela de falar. Ela
quer dizer que é realmente a palavra que torna o homem capaz de ser o ser vivo

que ele é enquanto homem. O homem é homem enquanto é aquele que fala.

(HEIDEGGER, Martin. In: BEAINI, Thais C. A escuta do siléncio; um
estudo sobre a linguagem no pensamento de Heidegger. Sdo Paulo, Cortez,
1981, p. 25.)

[A Linguagem E que Fala no Homem]

O homem comporta-se como se fosse o criador e o senhor da linguagem,
ao passo que é esta ao contrario que é e permanece sua soberana. Quando esta
relacdo de soberania se inverte, estranhas maquinagcbes vém ao espirito do
homem. A linguagem torna-se um meio de expressao. Enquanto expressao, a
linguagem pode cair ao nivel de um simples meio de pressdo. Convém que,
mesmo em uma semelhante utilizagao da linguagem, cuide-se ainda de seu falar;
mas este cuidado, a ele sO, nunca nos ajudara a remediar a inversao da
verdadeira relagao de soberania entre a linguagem e o homem. Pois, no sentido
préprio dos termos, € a linguagem que fala. O homem fala somente enquanto
responde a linguagem, escutando o que ela lhe diz. (...) Alinguagem nos faz sinal
e é ela que, primeira e ultima, conduz assim em direcdo a ndés o ser de uma

coisa.

(HEIDEGGER, Martin. In: BEAINI, Thais C. A escuta do siléncio; um
estudo sobre a linguagem no pensamento de Heidegger. Sdo Paulo, Cortez,
1981, p. 73-4.)
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Propostas de Atividades

1. Faca uma pesquisa em livros, revistas, letras de musicas, filmes,
poemas, etc., cujo tema central seja a condigdo humana. Depois, discuta com

seus colegas e professor.

2. Seguindo indicagbes dos Textos Complementares, monte uma
colagem com recortes de revistas e jornais que apresente o homem em sua

triplice relagdo: com a natureza, com o outro e consigo mesmo.

3. Em grupo, faga uma dramatizagdo que mostre o que é especifico
das Ciéncias Bioldgicas. Outro grupo pode fazer o mesmo com as Ciéncias
Econdmicas, Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas, Ciéncias Médicas e assim por
diante. Depois abram uma discussao que mostre a complementaridade das

ciéncias e da Filosofia na construgdo do homem.

4, Descreva uma situacédo qualquer de seu dia-a-dia em que apareca
caracterizado o ser humano na dimensdo produtiva (trabalho), no ambito
sociopolitico (sociabilidade) e com relagdo a cultura simbdlica (subjetividade).

Utilize as idéias do capitulo, bem como as dos Textos Complementares.

5. Observe a vida pratica de sua escola, procurando identificar as
marcas das trés esferas de atividades que nela se manifestam (aspectos

econdmicos, politicos e culturais).

Para Refletir

1. Comente: “0 homem é um ser de relagdes”.

2. Comente a frase de Marx colocada como epigrafe do capitulo.

3. Em grupo, discuta a afirmacéao: “a Educagao medeia a pratica real
dos homens”.

4, Através de um exemplo, explique: “o0 conceito ndo é a coisa; &

apenas sua mediacao”.

5. Justifique: “a cultura simbdlica se sobrepde a pratica produtiva dos

homens e aos elementos da pratica sociopolitica”.

6. Vocé concorda com as idéias de Fernando Pessoa (Texto
Complementar)? Vocé ja viveu alguma experiéncia que lhe trouxe duvidas sobre
a realidade, sobre os valores das pessoas e das coisas? Comente com seus

colegas.

7. Até que ponto e importante para o profissional da Educagédo o
conhecimento bioldgico? Que elementos da Biologia devem integrar um

programa de Biologia Educacional?

8. Baseando-se nas idéias de Martin Heidegger, que aparecem em
dois Textos Complementares, discuta as seguintes afirmagdes: “0 homem é

aquele que fala” e “a linguagem é que fala no homem”.

9. Por que estudar Economia Politica é importante para o educador?
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4

AS RELAGOES ENTRE A EDUCAGAO E O TRABALHO

A divisdo do trabalho se iniciou, ha dezenas de milénios, nas
obras materiais do homem, a partir de seus primeiros esforgos
para se adaptar as variacbes de seus meios naturais e,
subseqlientemente, para os transformar. Nesse sentido,
podemos considera-la contemporanea do triunfo da espécie, da
qual explica, a partir da ultima glaciagdo, a incomparavel
expanséo entre os outros primatas superiores, no seio de uma
natureza hostil.

Georges Friedmann
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Neste capitulo vamos discutir a questéo da pratica produtiva dos homens
em suas relagbes com a educagéo. Trata-se de ver qual o lugar que o trabalho
ocupa na existéncia dos homens e quais suas conseqliéncias para a pratica da

educacéo.

O Trabalho: Mediacao Basica da Existéncia

Como vimos no capitulo anterior, o trabalho € uma das mediagbes
fundamentais da existéncia humana. Nossa existéncia ndo teria 0 menor sentido
se nao considerassemos sua relagao basica com a natureza. Com efeito, nossa
existéncia nado se constituiria em existéncia especificamente humana se o

homem n&o mantivesse, de forma continuada, suas relagdes com a natureza.

E bem verdade que nossa relacdo com o mundo natural ganha essa
especificidade humana também em decorréncia da agdo conjunta das outras

duas mediag¢des da existéncia: a sociabilidade e a pratica subjetiva.

Como atividade produtiva, o trabalho ganha expressao histérica porque
se realiza numa determinada sociedade e conta com os elementos significadores
de determinada cultura simbdlica. Seu exercicio pelos homens, como produtores
de bens naturais, é profundamente marcado pelo poder politico que atravessa a

sociedade e pela ideologia veiculada pelas expressdes simbdlicas da cultura.

O trabalho ocupa lugar fundamental na constituicdo da existéncia dos
homens histéricos porque sustenta a propria manutengao de sua vida bioldgica.
Sua configuragdo marca, assim, a propria maneira de existir dos homens,
podendo-se até mesmo afirmar que € pelo trabalho que se configura a esséncia

humana.

Nao se quer com isso voltar a antiga concepg¢ao de natureza humana,

como conjunto fixo e predeterminado de caracteristicas
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comuns a todos os homens e proprias da espécie. O que se quer dizer agora €
que as formas de atividade que os homens desencadeiam para produzir sua

existéncia concreta vao configurando igualmente sua maneira de ser.

E por isso que a filosofia contemporanea insiste em afirmar que o homem
€ aquilo que ele se faz, ao fazer as coisas, incluindo nesse fazer também o fazer

técnico, que manipula e modifica 0 mundo natural.

Sao as atividades praticas que vao possibilitando ao homem construir sua
propria condicao de ser especificamente humano. Ele é em funcédo daquilo que
faz, e ndo em funcéo de sua situagao originaria natural. Por isso, ao contrario do
que pensavam os filésofos antigos, ndo é bem o agir que segue o ser, mas o ser

que segue o agir.
Sem trabalhar, o individuo ndo pode se humanizar...

Dessa maneira, trabalhar é condigao imprescindivel para que o individuo
se humanize, para que seja um ser humano. O trabalho é mediagéo ineludivel
da humanizagdo dos individuos e, consequentemente, sua auséncia ou a
deturpacéao de suas condigdes constituem mediagdes da desumanizagdo. Assim,
tanto o trabalho é necessario para humanizar os individuos, como pode também
degrada-los, desumaniza-los, fazendo com que percam sua especificidade

humana.

O trabalho, como as outras mediacbes da existéncia, tem um carater
ambiguo e ambivalente. Pode humanizar ou desumanizar, dependendo das
condigdes em que é realizado histérica e concretamente. Portanto, ndo seremos
plenamente humanos se nao pudermos trabalhar, ou seja, se nao pudermos
retirar da natureza tudo aquilo que necessitamos para suprir nossa existéncia
material. Quando as condi¢des do contexto histérico-social ndo nos garantem o
poder de usufruir os bens naturais, ndo estaremos também usufruindo a

condicao de humanidade.

Quando o trabalho degrada, desumaniza, ele € um trabalho alienado e
alienante, ou seja, leva o individuo a perda de sua identidade, de sua propria
esséncia. Nessa situacéo, o individuo é reduzido a simples condicio de animal

ou de maquina, perdendo toda sua especificidade humana.

Temos na escravidao uma das formas mais marcantes da degradagao do
trabalho, decorrente da interferéncia da dominagao social reinante entre os
homens, em determinadas formas de sua organizagao politica. Mas a alienagao
também pode ocorrer no processo de trabalho assalariado, em que o salario,
muitas vezes, mal consegue repor as energias gastas pelo individuo no exercicio

de sua atividade produtiva.
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Compromissos da Educagao com o Trabalho
Se observarmos bem como se da o processo educacional no ambito da
existéncia histérica dos homens, veremos que a atividade educativa assume trés

significagdes com relagdo ao trabalho.

Num primeiro aspecto, a atividade educativa €, em si mesma, uma forma
de trabalho. E, pois, uma atividade técnica produtiva, socialmente util. Em
segundo lugar, ela € uma forma de preparacao para o trabalho, no sentido de
que constitui um investimento intergeracional, para inserir os individuos das
novas geragdes no universo das relagdes produtivas. Finalmente, a educagao s6
atingira seus objetivos se se realizar pelo trabalho, ou seja, pela atividade pratica,

no caso, a pratica simbolizadora.
1. A Educacao é uma Modalidade de Trabalho.

A educacao é uma forma de trabalho, prepara para o trabalho e se faz
mediante atividades de trabalho.

Muitas vezes, tem-se dito que a educagao nao € propriamente uma forma
de trabalho porque n&o gera bens materiais concretos e imediatos. Mas essa
observagédo, que € procedente, ndo compromete a condicdo da atividade

educativa como atividade de trabalho.

Com efeito, quando os homens desempenham suas atividades
predominantemente simbolizadoras, como € o caso da educagao e de toda
atividade intelectual, eles se desenvolvem também para prover sua existéncia
material, de modo a retirar da natureza, ainda que indiretamente, os elementos
que precisam para conservar sua existéncia material. Tanto é assim que, nas
sociedades modernas, regidas pelo modo de producédo capitalista, as atividades
intelectuais sdo remuneradas pelo salario, que assume a forma de um bem
natural universal, apto a ser trocado por qualquer outro bem de que o trabalhador

intelectual necessita para sobreviver.



P. 61

Sem duvida, o produto imediato da educag¢ao nao € um produto material,
mas € um produto socialmente util, assumindo a forma de um servigo necessario

a sociedade.
2. A Educacao é uma Preparagao para o Trabalho.

Além de ser uma modalidade de trabalho, a educacao atua na formacgao
do trabalhador. Essa é uma das funcdes fundamentais da educacao, das mais
reconhecidas socialmente. Na verdade, € intrinseco a seu processo inserir as
novas geracgoes na teia de relagbes que os homens precisam estabelecer com a

natureza para poderem sobreviver.

Ao contrario do que acontece com os filhotes dos demais seres vivos, os
humanos nédo dispdem de equipamento organico/instintivo suficiente para o
pleno desenvolvimento dessas relagbes. Dai a necessidade da aprendizagem,
base antropoldgica da educagéo. Sobreviver é a primeira coisa que 0 homem
precisa aprender, retirando da natureza aqueles elementos que necessita. Essa
aprendizagem, obviamente, ndo se da apenas por intermédio da educagéo
formal. Ela se inicia difusamente, através dos processos informais da vivéncia

coletiva na familia e no grupo social.

Do ponto de vista antropoldgico, é licito afirmar que toda educagao
prepara também para o trabalho, ja que essa atividade de relacionamento
transformador da natureza € mediacao imprescindivel e basica de toda a

existéncia humana.

Isso ndo quer dizer que toda forma de relacionamento pedagdgico torna-
se um processo formal de educagao profissionalizante. Como vimos, a
atividade educacional tem outras finalidades com relagéo a formagao humana.
Isso porque, nas sociedades modernas, com a alta complexificagdo da cultura e

das formas de vida das pessoas, podem ocorrer processos de especializacao

dessas atividades.
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3. A Educacao s6 se Realiza Mediante Praticas de Trabalho.

O terceiro aspecto que € preciso destacar € que, dadas as premissas
anteriores, o proprio principio da educacédo assume a forma de uma atividade de
trabalho. Ou, melhor dizendo, é através da pratica que se educa. Nao poderia
mesmo ser diferente, pois a existéncia, da qual a educacédo € uma mediacéo, €

fundamentalmente uma pratica.

Nesse ambito, também deve ser colocada a questdo do lugar e da
significacdo do estagio na formacéo do profissional da educagéo. Na verdade,
por tras desta, esta uma questao mais radical que é a relacio critica entre teoria
e pratica que tanto atormenta os educadores. A confuséo surgiu em decorréncia
de processos de ideologizagao dessa atividade, como se ela fosse uma atividade

intelectual autbnoma.

Quando encarado como modalidade de trabalho, o processo educacional
estad se referindo, basicamente, ao agente da educagado, ao profissional, ao
trabalhador. Como pratica, como trabalho, pressupde a agdo de um sujeito
trabalhador, que despende suas energias para realizar sua atividade

transformadora.

Quando encarado como preparagao para o trabalho, o processo
educacional refere-se prioritariamente a situacdo do sujeito/educando, ao
aprendiz. Aqui temos a educacéo na perspectiva daquele que é o alvo da acao
educativa. Entretanto, se visto como modalidade de atividade especificamente

pedagdgica, o processo educacional envolve educandos e educadores.
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Textos Complementares
[A Educacao Articulada ao Trabalho]

Desde o momento que surge, a Educagao diretamente articulada ao
trabalho se estrutura como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de
ensino regular marcado por finalidade bem especifica: a preparag¢ao dos pobres,
marginalizados e desvalidos da sorte para atuarem no sistema produtivo, nas
fungdes técnicas localizadas nos niveis baixo e médio da hierarquia ocupacional.
Sem condigdes de acesso ao sistema regular de ensino, esses futuros
trabalhadores seriam a clientela, por exceléncia, de cursos de qualificagcdo
profissional de duracédo e intensidade variaveis, que vao desde os cursos de

aprendizagem aos cursos técnicos.

(KUNZER, Acacia. Ensino de 2° grau o trabalho como principio educativo.
Sao Paulo, Cortez, 1988, p.18.)

O Engenheiro

O homem trabalha

entre a rosa e o transito.

Ondas continuas no seu dorso
de pedra e nuvem.

Martelos.

No papel intacto ha linhas,
fundamentos de aurora, estrutura

de um mundo pressentido, linhas.

As rosas se dividem
por canteiros iguais
€ um passaro

pousou no arranha-céu.

Quando o engenheiro terminar
o sentimento e a planta,
maos frescas como folhas

Virao sobre 0 meu corpo.

(PAES, José Paulo. Um por todos. Sao Paulo, Brasiliense, 1986, p. 215.)
[Instituicao, Educagao e Trabalho]

Ovidio, poeta italiano, no capitulo | das Metamorfoses, salienta a diferenca
entre animais e homens, dizendo que, “enquanto os primeiros estao
naturalmente inclinados olhando para a terra, os homens foram feitos com o

rosto levantado de forma a poder olhar para o céu e para as estrelas”.
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Ao descrever o mito das idades do mundo, o autor fala sobre a idade do
ouro, onde nao havia “castigo nem temor, juizes e vitimas, soldados ou batalhas.
(...) A terra produzia tudo, sem a necessidade de arar os campos ou plantar
sementes”. Esta terminou com a morte de Saturno, destronado por seu filho
Jupiter, que, ao sucedé-lo, diminuiu a duragdo em quatro esta¢gdes — “invernos,
verdes, outonos inseguros e fugazes primaveras”. Os homens, de acordo com
este mito, sentiram fome, frio e tiveram de procurar abrigo e trabalhar para se
alimentar, pela primeira vez. Apos essa idade, a da prata, sucederam-se a do
bronze e a do duro ferro, irrompendo “toda a classe de perversidades em uma
idade do mais vil metal: fugiram a honradez, a verdade, a boa fé, e em seu lugar
vieram os enganos, as maquinagdes, a violéncia e a criminosa paixao de possuir

(...), apareceu a guerra”.

A partir deste mito, € possivel encontrar vestigios de quase todos os
elementos que vamos observar nas sociedades humanas e em seus
agrupamentos; ele nos fala com sabedoria acerca do movimento que caracteriza
0 nascimento e a morte, fala das contradigdes e dos conflitos — entre pais e
filhos, entre irmaos, entre a terra e o céu, entre os ventos, entre as divindades,
dilacerados pela competicdo, pelo desejo de possuir, mostrando toda a
importancia do poder e da dominacéo, ora aparecendo dos deuses em relacao
aos homens, ora de uns deuses sobre os outros, levando ao assassinato, a

morte, a guerra.

Esse texto nos fala também do amor e do 6dio, do desejo e da paixao,
que movem as ag¢des humanas e também as ag¢des dos deuses antropomorficos
gregos e romanos; traz com clareza a nogao de bonanga e de adversidade, tao
bem caracterizadas pelas quatro estacdes, e ressaltando a nogao de trabalho,
que nada mais € do que um agir sobre a natureza, para dela extrair o sustento e

a sobrevivéncia.

A narrativa nos fala também sobre educacgao, pois, a cada mudancga de
idade, o homem precisou aprender a viver e a sobreviver. Esta talvez seja a
grande tarefa — aprender a viver e as relagdes pedagdgicas que se estabelecem
aparecem condicionadas por uma complexa gama de fatores, desempenhando
forte papel a propria realidade e a singularidade dos contextos sdcio-politico-

econdmicos de cada comunidade, em cada momento historico.

(...) Na medida em que os homens foram obrigados a trabalhar, observa-
se a organizagao e a burocratizagcdo deste trabalho, acompanhadas de uma

supressao do desejo.

(ELZIRIK, Marisa F. Instituicao, educacgao e trabalho: elementos para uma

dialética de transformacéo social. Psicologia: Ciéncia e Profissdo (1):28-9, 1990.)
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Propostas de Atividades

1. Entreviste varias pessoas perguntando a elas o que entendem por
trabalho. A partir desses dados, faga uma redagao mostrando as semelhancas e

diferengas em relagao as idéias do capitulo.

2. A partir de recortes de revistas e jornais, faga uma colagem
mostrando as condi¢cbes de degradacdo e de alienagdo em que se encontra o
ser humano hoje no mundo do trabalho. Depois, em grupo, discutam o conceito

de alienacgao.

3. Faca um levantamento de poemas, letras de musica, filmes, obras
de arte, etc. que abordem a relacdo do homem com o trabalho. Depois, com a
ajuda de seus colegas, realizem uma atividade coletiva a partir dos dados
coletados (assistir a um dos filmes, construir um novo poema, montar um jogral,

etc.).

4. Entreviste alguns colegas que fazem estagio em escolas, buscando
avaliar a importancia desse trabalho na formacédo do educador. Faca 0 mesmo
com trabalhadores que fazem estagio em empresas (frainees) — geralmente
estudantes universitarios. Compare as duas situacbes, tendo a relacao

trabalho/educagado como base para esta comparagéo.

Para Refletir

1. Comente: “ndo seremos homens, se nao pudermos trabalhar”.

2. Comente os trés compromissos da Educagdo com a questdo do
trabalho.

3. Vocé acha que a funcido da Educacgao é preparar para o trabalho

na sociedade? Discuta a questdo com base nas idéias do capitulo.

4. Segundo Fulvia Rosemberg, conhecida pesquisadora na area da
Psicologia da Educacéo, “os estudantes que estudam a noite ndo sédo estudantes
que trabalham, antes, trabalhadores que estudam”. Discuta essa afirmacéo com

seus colegas.

5. Apos a leitura dos Textos Complementares, monte um quadro

comparando as idéias dos trés autores.

6. O que o poeta (Texto Complementar) quis dizer com “o0 homem

trabalha entre a rosa e o transito”.

7. Para Marisa Elsirik (Texto Complementar), a obrigagao do trabalho
trouxe a burocratizagao e a organizagao do trabalho, bem como a supressao do

desejo. Explique.

8. Em que sentido se pode considerar o trabalho como principio
educativo? Se quiser, leia o texto A Educacéo Articulada ao Trabalho, de Acacia

Klnzer, para completar suas idéias.






5
EDUCAGAO E PODER: O JOGO DA SOCIABILIDADE

Renunciar a liberdade é renunciar a qualidade de homem, aos
direitos da humanidade, e até aos proprios deveres. Ndo ha
recompensa possivel para quem a tudo renuncia.

Rousseau
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As relagbes entre a Educagédo e os diversos processos que constituem a
vida da sociedade sdo multiplas, profundas, complexas e intimas. Na verdade,
0S processos educacionais S&0 Intrinsecos aos processos Sociais. A
consideragdo do educacional, separadamente do social, € uma tarefa um tanto

complicada, tal a mutua implicagdo entre as duas esferas.

No entanto, para que possamos entender algumas das dimensébes desse
relacionamento, vamos distinguir didaticamente alguns &ngulos de enfoque,

lembrando sempre tratar-se de interfaces de um mesmo processo.

Assim, podemos destacar trés idéias cujo desenvolvimento neste capitulo
nos ajuda a entender esse relacionamento: a educagdo € uma pratica social e,
ao mesmo tempo, uma pratica politica e de transformagéo (ou de manutengao

conservadora).
Sociabilidade: Condi¢ao Basica da Existéncia Humana

O homem s6 existe, como homem, em sociedade. Esta parece uma
afirmacao obvia, mas é preciso refletir mais atentamente sobre o seu real

significado.

Na verdade, a espécie humana sé é humana a medida que se efetiva em
sociedade; ndo se € humano fora de um tecido social. E, por isso mesmo, o
conhecimento, a cultura, o trabalho e a educagado pressupbéem um solo de
relagdes sociais, ndo apenas como referéncia circunstancial, mas como se fosse
uma placenta, que nutre toda e qualquer atividade realizada pelos sujeitos
individuais.

A sociedade é o solo de toda forma de existéncia humana.

A forma de vivéncia, nessa trama de relagdes sociais em que se tece
nossa existéncia real, ndo se caracteriza apenas pela coletividade gregaria dos

individuos, como ocorre nas sociedades animais.

Um elemento especifico interfere aqui, caracterizando mais uma vez a
peculiaridade humana. A sociedade humana € atravessada e impregnada por um
coeficiente de poder; ou seja, os sujeitos individuais, as pessoas, nao se
justapdéem, uns ao lado dos outros, em condi¢des de igualdade, mas se colocam
hierarquicamente, uns sobre os outros, uns dominando os outros. Torna-se,

assim, uma sociedade politica, uma cidade. Este coeficiente que
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marca as nossas relagoes politicas envolve os individuos na esfera do poder.

A divisdo social do trabalho técnico se sobrepbe a divisdo técnica do
trabalho social.

Mas por que os homens se hierarquizam? Sem duvida, o aparecimento
desse novo elemento deve-se a atuagao convergente das outras duas esferas:
os homens se hierarquizam em decorréncia do jogo articulado entre a diviséo
técnica do trabalho e a simbolizagdo valorativa de seus proprios interesses.
Portanto, aos objetos naturais do mundo, referéncias concretas de sua
experiéncia e de sua agao produtiva, acoplam-se, nado apenas simbolizacdes

conceituais, mas também representagdes valorativas.

Desse modo, a divisdo técnica do trabalho social, destinada a garantir a
producao econbmica, leva a uma divisao social do trabalho técnico, de tal modo
que o poder econdmico, caracterizado pela propriedade dos meios de producéo
e dos bens produzidos, transmuta-se em poder politico, traduzido pela
disposicdo do dominio sobre os préprios sujeitos produtores. E que o poder
politico, para se constituir e se consolidar, precisa integrar tanto elementos

econdmicos como elementos ideoldgicos, unindo e fazendo convergir aspectos

das esferas do saber e do poder.

e _f.'--"'f:l,""—'_r'ﬁ. =

O que a histéria humana nos revela € que o dominio do poder politico, ou
seja, a capacidade de exercer uma dominacéo sobre os outros, esta vinculado
ao efetivo exercicio da propriedade, tanto dos meios de producéo como dos bens

produzidos.
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Desde que se tem noticia da existéncia histérica dos homens, os
individuos ndo se encontram em condicao de igualdade no interior da sociedade:
uns podem mais que outros e impdem o seu poder sobre estes, determinando

ndo s6 sua vontade, mas também suas efetivas condi¢des de vida.

O exercicio do poder ocorre nas relagdes diretas interindividuais, mas, na
maioria das vezes, ele é exercido por intermédio de instituicdes, entendidas
como grupos sociais organizados de acordo com o0s critérios e normas
generalizados, que se impdem aos individuos independentemente da vontade
imediata deles. E o que vemos em todas as instituicdes sociais e, de modo muito
especial, no Estado, que é a instituicio maxima de organizacdo politica da

sociedade humana como um todo.

Embora a vida social desenvolva-se fundamentalmente no seio da
sociedade civil, a ela se sobrepbe a instituicdo politica do Estado, tornando
politicas as relacbes originariamente sociais que constituiam a prépria

sociedade.

Apesar da presenca e atuacdo do poder na trama do social,
frequentemente degradado pela dominagé&o, os homens ndo podem prescindir
da sociabilidade. Os individuos precisam uns dos outros, por mais dificeis e
complicadas que possam ser suas relagdes, em decorréncia dessa impregnacéo

do social pelo poder.
A Educagéo E uma Prética Social

Como ja afirmamaos, a relacdo entre educacéo e sociedade é muito intima.
O testemunho histérico das ciéncias do homem, no que concerne a educacéo
informal, bem o mostra: as praticas informais da educacgéo trazem implicita uma
forma de se conceber a sociedade e revelam o tipo de sociedade onde elas
acontecem. Quando a educacdo torna-se uma pratica formal, explicita, ela
mantém esse vinculo quase que organico com a sociedade, mas, a0 mesmo
tempo, busca autoexplicar-se por meio de uma reflexao justificadora, tomando,

para isso, distancia em relacdo a sociedade.

Em cada momento da histéria da educacéao, assistimos a um processo de
organizacao e de institucionalizacdo das praticas educacionais e, como em todos
os demais setores, vemos formarem-se técnicos, profissionais, pesquisadores e
especialistas tedricos na area educacional. A mesma situacdo vivemos hoje
guando voltamos nossa atencéo para o processo educacional como um todo, no

contexto brasileiro.

Nesse sentido, podemos afirmar que existe uma relacdo visceral entre o
processo educacional e 0 processo social abrangente, ou seja, entre educacao

e sociedade. Trata-se de um



P.71
vinculo orgéanico, retirando-se deste termo toda conotagéo biologista.
A educacéao reproduz a sociedade.

Ocorre uma pulsacao entre o jogo de forgcas que constituem a sociedade
e 0 jogo de forgcas que se concretizam na educacao, de tal modo que, de um
lado, a forma desta se organizar reflete e reproduz integralmente a forma de
estruturacdo da sociedade; mas, de outro lado, o processo de atuacgéo
especificamente educacional pode ter efeitos desestruturadores sobre a
sociedade, sendo entdo fator de mudancga social.

Isso significa, em Ultima instancia, que a histéria humana depende
também das a¢Bes dos homens e que a educacado € uma das mediacbes dessa
acdo criadora e transformadora da historia.

A educacdo, vista sob o0 angulo de sua insercao social, adquire uma nova
significagcdo: € conceituada como uma prética social e histérica concreta. Trata-
se de um processo sociocultural que se da na histéria de uma determinada
sociedade, envolvendo comportamentos sociais, costumes, instituicoes,
atividades culturais, organizac6es burocréatico-administrativas. A educagédo € um

evento social que se desdobra no tempo histérico.

A educacao é, assim, igualmente uma mediacdo da sociabilidade. Ou
seja, a pratica educativa tem também a finalidade intrinseca de inserir 0s sujeitos

oriundos das novas geragcfes no universo social, uma vez que eles nédo poderao

existir fora do tecido social.




pP.72

A sociabilidade é “lugar” necessario e insubstituivel da existéncia humana.
Pode, entretanto, ser, ao mesmo tempo, fator de humanizacdo como de
desumanizacgdo, que despersonaliza o homem. E que toda mediacdo da
existéncia real dos homens é ambigua, ambivalente: a0 mesmo tempo em que
torna possivel essa existéncia, servindo-lhe de alicerce objetivo, carrega consigo
fatores contraditorios, que produzem efeitos que podem obstaculizar e até
mesmo impedir que essa existéncia se desenvolva com suas especificidades
humanas. E isso é fundamentalmente decorréncia do fato de a dominacéo ser
entendida como a exacerbacéo das relacdes de poder que perpassam todo o
tecido social.

A Educacdo Atua sobre a Sociedade para Conserva-la na sua
Identidade

Atuando no sentido de inserir 0s novos sujeitos no universo social,
retomando e reforcando a acdo da educacdo informal, as formas
institucionalizadas da educacdo (as formas escolares) exercem
fundamentalmente a funcao de conservar, de reproduzir a sociedade tal qual ela

existe.

Como vimos, a sociedade encontra-se estruturada por meio de relagdes
politicas, ou seja, o tecido social é estratificado, hierarquizado, correndo por seus
veios um coeficiente de poder. Sabemos que esse poder politizado decorre de
elementos econdémicos e ideoldgicos, uma vez que sao fatores dessa natureza

gue tecem as relagdes sociais.

De seu lado, a educacédo € uma pratica social e também politica, cujas
ferramentas sdo constituidas pelos elementos simbdlicos produzidos pela
subjetividade e mediados pelos instrumentos culturais. Como tal, sua acao se
dara mais diretamente sobre os aspectos simbdlicos da existéncia humana. E
por isso que ela se faz como um processo de conscientizagéo, lidando com os
conteudos simbolicos da subjetividade dos educandos. Fundamentalmente, a
educacédo trabalha com as representacdes subjetivas, com o0s conceitos e

valores das pessoas.

Essa esfera das representacdes simbolicas, por sua vez, constitui o
ambito da ideologia. A educacéo vai contribuir para a conservacéao e reproducéo
da sociedade e de seus conteudos ideoldgicos. Ao conservar e reproduzir esses
conceitos e valores, passando-os as novas geracbes, a educacdo acaba
perpetuando as relacbes sociais vigentes na sociedade, uma vez que tais

relacbes também se sustentam nessa ideologia.

Chama-se reprodutivismo a teoria filoséfica de acordo com a qual a
Educacao atua como reprodutora das relacfes sociais a medida que reproduz a

ideologia vigente na sociedade, em geral a ideologia da classe dominante.
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Vamos retomar a questdo das relagdes entre educacao e ideologia no
capitulo 10, esclarecendo melhor o que vem a ser o processo ideoldgico. Por
enquanto, basta notar que as influéncias de duas méos entre sociedade e
educacdo se ddao mediadas pelas representacdes simbdlicas produzidas pela
subjetividade.

A Educacdo como Prética Transformadora

E verdade que o processo educacional consolida e reforga os processos
de dominacdo atuantes na sociedade, a medida que seus mecanismos
reproduzem sem reelaboracéo as referéncias ideoldgicas e as rela¢des sociais.
Mas, a0 mesmo tempo, constatamos que, contraditoriamente, a educacéo
também atua no sentido de criticar e superar esses contetdos ideoldgicos e,
consequentemente, de agir na linha da resisténcia a dominacdo e da
transformacao da sociedade, contribuindo para o estabelecimento de relagdes
politico-sociais com menor for¢ca de opresséo. Ela pode, portanto, constituir-se

ainda em prética social transformadora.
A educacao pode também transformara sociedade.

Entretanto, a educacdo ndo atua como a grande alavanca da
transformacao social, uma vez que sua acdo nao se da isolada das outras
praticas mediadoras da existéncia histérica dos homens. A transformacéo
profunda da sociedade também ndo se dara sem as mudangas no ambito da
préatica simbolica dos homens. Por isso, a educacéao ocupa lugar tdo importante

No processo, em Sseu conjunto.

As mudancas nas esferas econdmica e politica pressupdem mudancas
profundas e simultdneas na esfera ideoldgica. Isso porque as praticas reais dos
homens — produtiva, politica e simbolizadora —, como ja vimos, sédo igualmente
mediadoras da existéncia historica dos homens e se relacionam entre si como

interfaces de um mesmo processo geral.
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A educacao pode criar a contra-ideologia

Assim, se de um lado a educacdo contribui para a reproducdo da
sociedade por meio da producédo, da sistematizacdo e da divulgacdo de uma
ideologia, de outro, ela pode contribuir para a transformacdo da mesma
sociedade através da producdo, da sistematizacdo e da divulgacdo de uma
contra-ideologia. Ela pode proceder a uma critica da ideologia vigente,
desmascarando-a, denunciando seus compromissos com os interesses dos
grupos dominantes no interior da sociedade e gerando, entdo, uma nova
consciéncia social entre os sujeitos. Evidentemente isso vai depender, em
grande parte, do esclarecimento critico dos agentes educacionais e de seu

compromisso politico no contexto histérico em que se encontram.
Textos Complementares
[Na Escola Aprende-se o Know-how]

Ora, vejamos como se d& esta reproducédo da qualificacao (diversificada)
da forca de trabalho no regime capitalista. Ao contrario do que ocorria nas
formacdes sociais escravistas e servis, esta reproducdo da qualificacéo da forca
de trabalho tende (trata-se de uma lei tendencial) a dar-se ndo mais no “local de
trabalho” (a aprendizagem na prépria produgéo), porém, cada vez mais, fora da
producdo, através do sistema escolar capitalista e de outras instancias e

instituicdes.

Ora, 0 que se aprende na escola? E possivel chegar-se a um ponto mais
ou menos avancado nos estudos, porém de qualquer maneira aprende-se a ler,
escrever e contar, ou seja, algumas técnicas, e outras coisas também, inclusive
elementos (que podem ser rudimentares ou, ao contrario, aprofundados) da
“cultura cientifica” ou “literaria” diretamente utilizaveis nos diferentes postos de
producdo (uma instrugdo para oS operarios, uma outra para os técnicos, uma
terceira para os engenheiros, uma ultima para os quadros superiores, etc).

Aprende-se o know-how.

Porém, ao mesmo tempo, e junto com essas técnicas e conhecimentos,
aprendem-se na escola as ‘regras” do bom comportamento, isto €, as
conveniéncias que devem ser observadas por todo agente da divisao do trabalho
conforme o posto que ele esteja “destinado” a ocupar; as regras de moral e de
consciéncia civica e profissional, o que na realidade séo regras de respeito a
divisdo social-técnica do trabalho e, em definitivo, regras da ordem estabelecida
pela dominacéao de classe. Aprende-se também a “falar bem o idioma”, a “redigir
bem”, o que na verdade significa (para os futuros capitalistas e seus servidores)
saber “dar ordens”, isto €, (solugdo ideal) dirigir-se adequadamente aos

operarios, etc.

Em outras palavras, a escola (mas também outras instituicées do Estado,
como a Igreja e outros aparelhos como o Exército) ensina o know-how, mas sob
formas que asseguram a submisséo a ideologia dominante ou o dominio de sua

“pratica”.

(GRAMSCI, Antbnio. Aparelhos ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro,
Graal, 1983, p. 57-8.)
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[Ensino Técnico ou Ensino Intelectual?]

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um
esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais,
ao passo que a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais.
O desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo, provocou
uma crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se,
ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional mas ndo manual), o
gue colocou em discussao o proprio principio da orientacdo concreta de cultura
geral, da orientagdo humanista da cultura geral fundada sobre a tradi¢cdo greco-
romana. Esta orientacdo, uma vez posta em discussao, foi destruida, pode-se
dizer, j& que sua capacidade formativa estava em grande parte baseada sobre o
prestigio geral e tradicionalmente indiscutido de uma determinada forma de
civilizagao.

A tendéncia, hoje, é de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada”
(n&o imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas tdo-somente
um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres
gue ndo devem pensar em se preparar para um futuro profissional, bem como a
de difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o
destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados. A crise tera uma
solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica inicial de
cultura gerai, humanista, formativa, que equilibore equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Desse tipo de escola unica, atraveés de repetidas experiéncias de orientacao
profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho

produtivo.

Deve-se levar em consideracdo a tendéncia em desenvolvimento,
segundo a qual cada atividade pratica tende a criar para si uma escola
especializada propria, do mesmo modo como cada atividade intelectual tende a
criar circulos proprios de cultura, que assumem a funcéo de instituicbes pos-
escolares especializadas em organizar as condicdes nas quais seja possivel

manter-se a par dos progressos que ocorrem no ramo cientifico préprio.

(ALTHUSSER, Louis. Os intelectuais e a organizacédo da cultura. 8. ed.

Rio de Janeiro, Civilizacao Brasileira, 1991, p. 1P-8.)
[Perguntas de um Trabalhador que L€]
Quem construiu a Tebas de sete portas?
Nos livros estdo nomes de reis.
Arrastaram eles os blocos de pedra?
E a Babilbnia varias vezes destruida —
Quem a reconstruiu tantas vezes? Em que casas
Da Lima dourada moravam os construtores?

Para onde foram os pedreiros, na noite em que a Muralha da China ficou

pronta?
A grande Roma esta cheia de arcos do triunfo.
Quem os ergueu? Sobre quem
Triunfaram os Césares? A decantada Bizancio

Tinha somente palacios para os seus habitantes? Mesmo na lendaria
Atlantida

Os gue se afogavam gritaram por seus escravos

Na noite em que o mar a tragou.
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O jovem Alexandre conquistou a india.
Sozinho?

César bateu os gauleses.

N&o levava sequer um cozinheiro?

Filipe da Espanha chorou, quando a sua Armada
Naufragou. Ninguém mais chorou?
Frederico Il venceu a Guerra dos Sete Anos.
Quem venceu além dele?

Cada péagina, uma vitoria.

Quem cozinhava o banquete?

A cada dez anos um grande homem.

Quem pagava a conta?

Tantas historias.
Tantas questodes.

(BRECHT, Bertolt, “Poemas”. In: GONCALVES F°., Antenor A. Lingua

portuguesa e literatura brasileira Sao Paulo, Cortez, 1990, p. 53-4.)
Propostas de Atividades

1. Com a orientacao de seu professor, monte uma peca de teatro com

um dos seguintes temas;
Sem escola, o Brasil para.

“Apesar de termos feito tudo o que fizemos, ainda somos 0os mesmos e

vivemos como nossos pais.” (Belchior)
“Ah, no meu tempo..."
Escola, aurora de minha vida.
“Quem sabe faz a hora, néo espera acontecer.” (Geraldo Vandré)
Brasil: 30 milhdes de analfabetos vos contemplam!
“Sei que dois e dois sdo quatro,
Sei que a vida vale a pena
Mesmo que o pao seja caro
E a liberdade pequena.” (Ferreira Gullar)
Escola: aprendendo a preservar a tradicdo, a familia e a propriedade.

2. Recorte tiras de histérias em quadrinhos que trabalhem a questéao
educacgdo? poder. Depois, em grupo, construam novas histérias a partir dos

recortes trazidos.
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3. Monte um painel com fotos tiradas por vocé (ou por seu grupo)
evidenciando como estao as relacdes sociais na escola onde vocé estuda.

4. Dé exemplos de sua vida didria em que aparecem situagfes ou
fatos indicativos da contra-ideologia (leia sobre esse tema no capitulo).

5. Construa um quadro comparativo mostrando as posi¢coes de
Gramsci e de Althusser (ver Textos Complementares) no que concerne ao lugar
e as funcdes da educacédo na sociedade.

6. Faca um estudo do mito do Jeca Tatu tal qual € mostrado na
literatura de Monteiro Lobato. Utilize a idéia de ideologia e de contra-ideologia
para respaldar sua analise.

Para Refletir

1. Dé exemplos do que vocé entende por ideologia.

2. Discuta as seguintes afirmac¢des utilizando as idéias do capitulo:

a) A sociedade faz a escola.

b) A escola faz a sociedade.

3. Comente a epigrafe deste capitulo.

4. Vocé imagina uma sociedade onde nao exista poder? Discuta essa
guestao.

5. Diz-se que a Educacdo é condicdo para o Brasil sair de seu

isolamento e passividade. Vocé acredita nisso? Por qué?

6. Utilize os Textos Complementares para evidenciar o papel da
educacéo tanto no sentido da producado e da perpetuacdo de um determinado
poder como no sentido de possibilitar uma transformacgéo na sociedade.

7. Explique: “a educagéo é uma pratica social, politica e ideolégica”.

8. Discuta com seus colegas o poema de Brecht, Perguntas de um

Trabalhador que L€, relacionando-o com o tema do capitulo.
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EDUCACAO E CULTURA: NO UNIVERSO DOS BENS SIMBOLICOS

A missdo da cultura permanece 0 que ela sempre foi; ela
apresenta-se ao mesmo tempo como um inventario do real e
como uma procura do preferivel.

(...) N&o descreve uma soma de fatos, mas um conjunto de
valores e um estilo humano de existéncia.

Georges Gusdorf
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Além de pratica técnica e politica, a educagdo constitui-se ainda em
pratica simbolizadora, ou seja, suas ferramentas sdo fundamentalmente
simbolos. Ela desenvolve sua acdo, servindo- se predominantemente do

equipamento que Ihe é fornecido pela cultura simbdlica.

Gragas a seu equipamento de subjetividade, 0 homem passa a produzir
bens culturais e a fruir deles. Ora, a atividade educacional se desenvolve como

processo de producao e de apropriacdo desses bens simbdlicos.

A educacéao exerce influéncias profundas sobre as outras mediacdes da
existéncia humana, mas o faz como mediacao simbdlica, tratando-se, portanto,
de uma influéncia indireta.

Subjetividade como Mediacdo da Existéncia Humana

7

Como vimos, a subjetividade é contemporanea a origem da espécie
humana, emergindo como estratégia da vida e equipamento para acao.
Podemos dizer, entdo, que, do ponto de vista antropoldgico, a consciéncia surge
embutida e intimamente ligada ao processo do agir. Desse modo, todas as
funcdes desenvolvidas a partir da subjetividade constituem outras tantas formas

de prética.

Trata-se, no entanto, de uma pratica simbolizadora, querendo-se dizer
com isso que a atividade subjetiva se da gracas a capacidade que nos foi
atribuida de representar simbolicamente os objetos de nossa experiéncia, numa

espécie de reduplicacdo dos mesmos.

Simbolo € um elemento tomado convencionalmente como representacéo

de um outro elemento.

Com efeito, simbolizar € tomar um elemento no lugar de outro, passando
a significacdo do primeiro para o segundo. Assim, a imagem mental que temos

de um determinado objeto o substitui simbolicamente.

Simbolo € um elemento tomado convencionalmente como representacao

de um outro elemento.

Os simbolos sdo mediacdes de que nos servimos para lidar com os
objetos, com as situacdes e até mesmo com outros simbolos. De igual modo, os
termos, as palavras, sdo simbolos que representam 0s conceitos, as imagens

mentais e, consequentemente, 0s proprios objetos.

A pratica simbolizadora dos homens esta intimamente vinculada as
praticas produtivas e sociais, uma vez que, através dessa representacdo, as

acdes humanas ganham referéncias para seu
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desenvolvimento, deixando de ser puramente casuais ou, entdo, simples

resultado de forcas mecénicas da natureza.

Originariamente, 0s homens pensam para agir, ou seja, para trabalhar e
para se relacionar socialmente. No entanto, dada sua propria forma de proceder,
a atividade simbolizadora acaba ganhando uma certa autonomia, funcionando
como se fosse independente daquelas outras dimensdes da acéo. Foi isso que
acabou produzindo nos homens a sensacao de que as atividades intelectuais
constituiam um universo a parte, o trabalho intelectual distinguindo-se do

trabalho manual.

Na verdade, as atividades intelectuais ndo tém muita autonomia mas os
elementos por ela produzidos ganham uma configuragéo especifica, formando

um conjunto de simbolos com os quais se pode lidar diretamente.

Cultura é o conjunto dos objetos resultantes das atividades produtiva,

social e simbdlica dos homens.

O conjunto de produtos, de representacdes simbdlicas e de
procedimentos apresentados pelos homens que nao sao decorrentes da atuacéo

direta das forcas mecéanicas da natureza constitui o que se chama de cultura.

Esta pode ser definida sob duas perspectivas: de um lado, como um
conjunto de produtos decorrentes da atividade simbolizadora dos homens, um
conjunto de elementos que néo sao fruto da acdo mecanica da natureza, que
passaram por uma impregnacao de um tipo de intervencdo humana; de outro
lado, significando o proprio processo dinamico pelo qual esses elementos sao
produzidos e apropriados pelos sujeitos que compdem a sociedade, por meio
das diferentes formas de intercomunicacdo, dentre as quais se destaca a

educacao.

Ao constituirem a cultura, os homens vao construindo sistemas de
simbolos que expressam uma segunda realidade, um segundo mundo, uma

segunda natureza, formada por representacdes simbdlicas.

Todas as relagbes produtivas, todas as relacdes sociais, todos 0s objetos
com elas relacionados, todos os objetos de nossa experiéncia recebem uma
caracterizacdo simbolica, destinada a lhes dar uma significacdo e uma

legitimacao.

Por isso, 0 especifico da atividade subjetiva é a capacidade de atribuicdo
de uma dupla dimenséo as coisas: de um lado, servindo-se da conceituacéo para
dar as coisas um significado, tentando dizer o que elas sédo, em sua propria
realidade; de outro, servindo-se da valoracdo para atribuir as coisas uma

gualificacéo relacionada com a satisfacao de interesses humanos.

No primeiro caso, estamos falando do conhecimento, capacidade dos

homens de encontrar/atribuir um significado para os
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elementos que caem em seu campo de experiéncia, mediante a utilizacado dos

conceitos.

O conhecimento se processa, entdo, como uma articulacdo de nexos
entre esses elementos, que satisfaz uma certa exigéncia do sujeito. Essa
articulacao de sentido corresponde a uma determinada organizacao dos dados
da experiéncia humana, satisfazendo necessidades intrinsecas do modo de ser

subjetivo.

No segundo caso, ha uma referéncia a prépria experiéncia valorativa dos
sujeitos, em que o0s nexos estabelecidos buscam responder antes a
necessidades de satisfacdo dos interesses vitais, existenciais dos sujeitos que,
assim, atribuem a esses elementos um coeficiente de valor. As coisas ndo séo
apenas isso ou aquilo; elas também valem, tem um valor, séo aptas a satisfazer

algum tipo de interesse, de necessidade ou de caréncia.

A experiéncia subjetiva dos homens se da num amplo espectro de
sensibilidade. Esta é intelectual, racional, mas também valorativa, fazendo com

gue os homens vivenciem valores éticos, estéticos, culturais, etc.

Com os produtos simbdlicos, que dao expressdo concreta a essa vivéncia,
os homens vao constituindo a cultura, resultado dessa producdo simbdlica: a
linguagem, a arte, a religido, a ciéncia, a filosofia, o direito, a politica, as formas

de comunicacéo, etc.
A Educacéo e a Cultura

A educacdo é wuma pratica cujas ferramentas técnicas séo
especificamente simbolicas, isto €, constituem instrumentos simbdlicos de
trabalho. Ela atua sobre o conjunto das demais media¢cfes da existéncia, a partir

dessa sua especificidade.

A educacao € atividade de trabalho e pratica social que se utiliza de

ferramentas simbolicas.

Com efeito, a educacao prepara os individuos para o trabalho e para a
sociabilidade através da dimensdo simbdlica, investindo na realidade, no
desenvolvimento da propria subjetividade dos educandos. Dai, a importancia

gue o conhecimento tedrico assume no ambito do trabalho educativo.

E por isso também que se diz que o papel da educacdo é o de
conscientizar as pessoas. Nessa expressao fica implicita a idéia de que as
representacdes simbolicas da consciéncia propiciam um esclarecimento a

respeito de todas as situagdes pelas quais os homens tém que passar.

Mas a educacdo é também meio de distribuicdo dos bens culturais, ou
seja, ela torna possivel a apropriacdo, por parte das novas geracdes, dos
produtos culturais que constituem o legado produzido pelas geracfes anteriores,

0 acervo cultural da humanidade.
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A apropriacdo desses bens culturais é imprescindivel para que o0s
individuos se tornem humanos. Isto porque a pratica simbolizadora — o processo
de produzir e de fruir bens simbdlicos — € media¢do fundamental de nossa

existéncia humana.

A educacdo é, pois, 0 conjunto de processos destinados a levar os
individuos a desenvolver essa dimensdo de sua atividade, tornando-os aptos a
produzir cultura; ao mesmo tempo, a se apropriar dos bens culturais ja

produzidos.

Na verdade, esses dois movimentos se interpenetram, uma vez que
ambos decorrem de uma mesma experiéncia e que se aprende a produzir

vivenciando a cultura produzida.

Textos Complementares

[Historia Patria] Passou-se a pensar,
Plantando mandioca, plantando feijao, passou-se a cantar,
colhendo café, borracha, cacau, passou-se a dangar,
comendo pamonha, canjica, mingau, passou-se a comer,

rezando de tarde nossa Ave Maria, Negramente... |[passou-se a vestir,
Caboclamente... passou-se a viver,
Portuguesamente... passou-se a sentir,

tal como Paris

A gente vivia. pensava,

cantava,
De festas no ano s6 quatro é que havia: comia,
Entrudo e Natal, Quaresma e Sanjoao! sentia...
Mas tudo emendava num so carrilhdo! A gente que tao
E a gente vadiava, dancava, comia... Negramente...
Negramente... Caboclamente...
Caboclamente... Portuguesamente...
Portuguesamente... Vivial

Todo santo dia...

O Rei, entretanto, ndo era da terra!

E gente pra Europa mandou-se estudar...
Gentinha idiota que trouxe a mania

de nos transformar da noite pro dia...

A gente que tao

Negramente...

Caboclamente...

Portuguesamente...

Vivial

(E foi um dia a nossa civilizacao tao facil de criar!)

(FERREIRA, Ascenso. 50 anos de catimbd. Brasilia, Rio de Janeiro,
Editora Catedra/INL, 1977, p- 86-7.)
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[As Diferengcas — um Direito]

Da mesma forma que cada homem se diferencia de seu vizinho no plano
biolégico, assim, no plano cultural, religioso, ideologico, cada um tem sua propria
formacao, tendéncias, desejos, alegrias e um sentimento de pertencer a um
grupo social definido. Cada homem é formado por uma infinidade de interacfes
entre seu patriménio genético e as influéncias de seu meio, educacdo e

experiéncias vividas.
Cada homem é€ Unico, tanto genética como culturalmente.

(...) Se suas tendéncias e aspiracdes de base sao definidas uma vez por
todas pelos genes que recebeu na loteria do nascimento, por outro lado, sua
personalidade € modelada pelo meio e também por sua vontade. Ele vai se
submeter mais ou menos fortemente a influéncia da familia e do meio social,
sera dependente das oportunidades de educacdo ao longo da vida e dos
encontros ocasionais que realizar. Mas, apesar de todas essas restrigoes,
continuara sendo um homem livre, livre em suas escolhas, portanto, dono de

parte de seu destino.

Em seu cérebro, de infinitas potencialidades, formar-se-do o0s
julgamentos, as tomadas de posicéo, elaborar-se-8o conceitos antigos e novos
e, quem sabe, revolucionarios. Suas opinides e conceitos encontrardo eco em

outros cérebros ou, ao contrario, se entrechocardo com novas idéias.

(...) A liberdade de pensamento, a livre expressao de opinides, o livre
exercicio das culturas ndo sdo mais que a expressdo das diversidades
individuais dentro do respeito de mutua estima. Cada individuo tem um direito
inalienavel a diferenca porque, biolégica e ideologicamente, a diferenca nao &
um direito mas uma necessidade absoluta, poderiamos até dizer, um dever em

relacéo a espécie humana.

A diversidade de opinides, de filosofias, de pontos de vista, de crencas de
cada membro de uma coletividade € em si portadora de esperanca e riqueza,

gue é preciso nao so tolerar, mas cultivar e incentivar.

Quem exige um direito para si mesmo deve compartilha-lo com os demais.
De posse desse direito exigido e concedido, cada um deve assumir sem

vergonha suas diferencas de nascimento, cor, lingua ou religido.

(DAUSSET, Jean. “Pour les droits de 1’homme". In: VALETTE, B,
GIOVACCHINI, D.; AUDIER, C. Anthologie de la littérature francaise. Paris,
Nathan, 1989, p. 394. Traducéo livre.)
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Propostas de Atividades

1. Faca uma comparacéo entre as posi¢coes defendidas pelos dois
autores dos Textos Complementares, mostrando no que convergem e no que

divergem.

2. Faca um levantamento das principais formas de expresséao cultural
da sociedade brasileira contemporanea, mostrando em que medida sao formas

de producéo simbdlica.

3. Assista a um filme estrangeiro e procure identificar costumes e
valores culturais da sociedade retratada, comparando-os com 0S NOSSOS.
Algumas sugestdes de filmes: Indochina; Brincando nos Campos do Senhor;
Entre o Céu e a Terra; Lanternas Vermelhas; Banquete de Casamento-, Amor e

Seducéao, O Cheiro do Papaia Verde, etc.

4. Entreviste pessoas ligadas a diversos campos culturais,
procurando identificar seus pontos de vista sobre o papel da cultura e sua relagéo

com a Educacéo.

5. Faca uma anadlise de curriculos de escolas de sua regido
procurando identificar programas dedicados a despertar nos alunos a
sensibilidade estética.

6. Se em sua cidade ou municipio existir uma Secretaria da Cultura,
pesquise quais os projetos em andamento. Ao mesmo tempo, levante sugestdes

a serem encaminhadas a esse Org&o especifico.

7. Com a ajuda de seus colegas, pesquise as manifestacdes culturais
presentes em sua regido que expressem valores e vivéncias ou que enfatizem a

importancia do trabalho coletivo.

8. Em grupo, apresentem os simbolos mais frequentes no dia-a-dia
da vida estudantil. Utilizem para isso os recursos de diferentes manifestacdes

culturais (religido, arte, linguagem, ciéncia, politica, informéatica, etc.).
Para Refletir

1. Dependendo da subjetividade das pessoas e das circunstancias
particulares de cada sociedade historica, a cultura, ao mesmo tempo que
expressa a condicdo de universalidade da espécie humana, marca também a
identidade particular de cada povo e, como tal, é fator de diferenciacdes entre os

povos. Como justificar esta aparente contradicao?

2. O que o autor de A Gente Vivia (Textos Complementares) esta
querendo criticar quando diz que a sociedade brasileira passou a viver “tal como

Paris vivia™?

3. O que ele quer dizer ao afirmar que a gente vivia “tdo negramente,

caboclamente, portuguesamente”™?

4. Jean Dausset, num dos Textos Complementares, afirma que todo

individuo tem “um direito inalienavel a diferenga”. O que ele quis dizer com isso?

5. Como esse autor fundamenta sua posicdo sobre a condicdo de

cada individuo humano ser Unico?
6. Explique: “a educacao é uma pratica simbolizadora”.

7. Quando vocé vai a escola produz conhecimento ou produz cultura?

Justifique.
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O EDUCADOR NO MUNDO DO TRABALHO

Obviamente, as condi¢gbes de vida e trabalho dos professores
ndo sdo as dos estivadores ou dos operarios da industria
automobilistica, mas isso ndo nos deve impedir de ver que, como
categoria, os docentes encontram-se submetidos a processos
cuja tendéncia € a mesma que para a maioria dos trabalhadores
assalariados: a proletarizacao.

Mariano Enquita
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Vamos interromper a linha de desenvolvimento de nosso raciocinio sobre

o significado da educag¢do como uma préatica, para refletirmos um pouco sobre o
gue essa natureza da educacao implica para aqueles que respondem por ela: os
profissionais da educacao.

Vimos até agora que a educacdo, como mediacao histérica e concreta da
existéncia dos homens, da-se necessariamente como processo pratico, como
pratica. Ela é simultaneamente pratica técnica, politica e simbdlica. Mas se é
pratica, tem um sujeito que a exerce: o educador, que a desenvolve como
auténtica atividade de trabalho.

Neste capitulo, vamos discutir a condi¢do do educador, do professor, do
especialista, como trabalhador, procurando esclarecer o sentido dessa condicao.
Tentaremos resgatar a dignidade das atividades pedagdgicas como trabalho e
enfatizar a necessidade da boa qualificacdo técnica de sua formacao, uma vez
gue essa atividade ndo pode ser considerada como decorrente de algum dom,
como se pudesse ser exercida de modo espontaneista e amadoristico. E o
momento de se falar inclusive da importancia da didatica como dimensao de sua

formacdao técnica e de sua habilitacdo para o trabalho.
Um Trabalho como Outro Qualquer

A discussdo sobre a natureza do trabalho intelectual em geral, e do
trabalho pedagdgico em particular, tem sido constante e polémica, tanto do ponto
de vista da analise liberal como da analise marxista. Isso porque nao se tém
claras as caracteristicas do trabalho produtivo e do processo de realizacdo da

mais-valia. Ndo vamos, no entanto, entrar nessa polémica.

E preciso lembrar que nos encontramos no amago de uma mesma
formacdo socioeconémica, marcada por um mesmo modo de producédo e
atravessando um mesmo momento da historia da humanidade, que atinge todas

as demais atividades humanas.

Estamos, assim, diante de um trabalho assalariado, modalidade bem
tipica da sociedade capitalista, dividida em classes e que tem seu movimento
histérico e politico determinado, até certo ponto, pelas injun¢cdes do processo

econdmico do capitalismo.
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A Formacéao Profissional: Base Técnica e Cientifica

O trabalho do educador realiza-se nas mesmas condi¢des impostas pelo
modo de producdo e pela formacgéo social vigentes na sociedade historica em

gue se desenvolve.

Embora tenha sua especificidade, o trabalho intelectual/cultural dos
educadores sofre determinagbes impostas pelo modo de producdo, pela
formacao social e ideologia da sociedade capitalista moderna.

O trabalho pedagdégico exige competéncia técnica e cientifica.

Por outro lado, a especificidade do exercicio desse trabalho exige
qualidades proprias a categoria. Nesse sentido, o trabalho profissional do
educador exige competéncia técnico-cientifica como em qualquer outra
categoria, mas, mais que em outras, exige também compromisso politico e

sensibilidade ética.

A formacédo dos profissionais da Educacdo pressupde necessariamente
habilitagéo técnica, fundada num campo de conhecimentos cientificos. Como a
gualquer outro profissional, impde-se ao educador a exigéncia da competéncia,

entendida como dominio dos conteldos, dos métodos e das técnicas

especializadas relacionadas com o campo educacional.

e\ ST
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Munido dessa competéncia, o educador estara em condi¢Bes de superar
a mediocridade, 0 amadorismo, o superficialismo e 0 espontaneismo que muitas
vezes se fazem presentes na pratica pedagogica. Isso impde exigéncias para o
processo de preparacao e formacdo dos educadores: maior rigor cientifico na
aprendizagem, maior dominio de informacfBes precisas, aquisicdo mais
sistematica das habilidades e técnicas especificas, fundamentacéo tedrica mais

rigorosa, enfim, mais ciéncia.
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A histéria e as pesquisas mostram que o trabalho pedagdgico
desenvolvido sem a devida qualificacdo, construido sem competéncia, ndo tem
eficicia, ndo leva a mudancas significativas na vida dos educandos nem garante

gue os objetivos buscados sejam atingidos.

Cabe destacar que o saber é instrumento adequado e necessario ao
trabalho e, sem ele, os sujeitos ficam privados de condi¢gbes fundamentais para

0 Seu exercicio.

Em relacdo ao trabalho especificamente pedagdgico, € importante
ressaltar o sentido e o papel da Didatica, ndo sé como éarea disciplinar do
curriculo de formacédo dos profissionais, mas também como um conjunto de

instrumentos técnicos de trabalho.
A Didatica e a Préatica do Educador

Ja que o curriculo constitui mediacdo para a formacéo e preparacédo do
profissional e j& que sua habilitacdo técnico-metodoldgica € um pré-requisito a
sua pratica, é 6bvio que deve conter um nucleo de disciplinas voltadas para sua

iniciagdo nessas habilidades.

Esse nacleo metodoldgico dos curriculos dos cursos de formacédo de
professores € geralmente constituido por componentes ligados a Didatica em
geral e as metodologias especificas ao ensino das diversas disciplinas com as

quais o futuro professor vai lidar.

Os curriculos dos cursos de formacédo de educadores contém como
disciplinas: Didatica, Metodologia da Alfabetizacdo e as metodologias de ensino
das varias disciplinas com as quais o professor vai lidar em suas atividades
futuras. Além disso, inclui-se aqui com destaque a realizacao dos estagios, cuja
finalidade € propiciar uma aproximacao com a realidade em que o educador vai

atuar, bem como com as formas praticas dessa atuagao.
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E bom ter presente que essa preparac¢ao técnico-metodoldgica ndo se faz
de maneira tecnicista, como muitas vezes se pensa. Na verdade, o trabalho
educativo ndo se faz s6 com posturas mecanicas, e a Didatica ndo pode ser vista

como se fosse uma engenharia, uma tecnologia aplicada.

Com os conhecimentos obtidos num curso de formagéo de educadores
ndo se constitui um instrumental técnico igual aquele que se pode adquirir num

curso de natureza técnico-operacional.
A didética ndo é pura técnica

A Didatica, hoje, € vista e compreendida pelos estudiosos da educacédo
de uma maneira mais abrangente: ela estuda o processo do ensino em seu
conjunto, envolvendo, portanto, principios, finalidades, condi¢cbes, meios,
conteudos e métodos. Dessa forma, ela se articula intimamente com as demais
disciplinas e areas, partindo da premissa que trabalhar no campo educacional
pressupde ndo s6 o dominio de algumas técnicas mecéanicas, mas também uma
sélida formacao tedrica. Isso implica fornecer a esse profissional uma visdo
globalizadora da realidade historico-social em que desenvolvera seu trabalho,
dos educandos como sujeitos histéricos e sociais e da prépria natureza de sua

fung&o nesse contexto.

Vejamos, nos quadros seguintes, como alguns teéricos da Educacédo
entendem hoje a Didatica:

‘A Didatica, assim, constitui-se em
Teoria do Ensino, abarcando em seu
objeto de estudo o processo de
ensino-aprendizagem, elaborando
principios e praticas validos para

todas as matérias de ensino. Ou seja,

investiga  diretrizes de  ensino
conforme objetivos politico-
pedagdgicos e orientacoes

metodoldgicas para as metodologias
especificas, sem prejuizo das pe-
culiaridades proprias de cada matéria.
Didatica e metodologias especificas
formam uma unidade, mantendo entre
si relacbes reciprocas. A Didatica
implica as metodologias especificas e
Didatica.”

1000, p.

estas implicam a
(PIMENTA/GONGALVES,

127.)

“Definindo-se como mediacéo escolar
dos objetivos e conteddos do ensino,
a Didatica investiga as condicdes e
formas que vigoram no ensino e, ao
os fatores reais

mesmo tempo,

(sociais, politicos, culturais,

psicossociais) condicionantes das
relacbes entre a docéncia e a
aprendizagem. Ou seja, destacando a
instrucdo e o ensino como elementos
primordiais do processo pedagdgico
escolar, traduz objetivos sociais e
politicos em objetivos de ensino,
seleciona e organiza os conteudos e
ao estabelecer

métodos e, as

conexdes entre ensino e

aprendizagem, indica principios e
diretrizes que irdo regular a acao

didatica.” (LIBANEO, 1991, p. 52.)

Podemos concluir, do que vimos até agora, que, embora lidando
diretamente com os procedimentos técnicos de ensino e de instrucdo, a Didatica,
na verdade, ndo pode perder de vista sua tarefa de servir de mediacao, para que
todos os objetivos da Educacédo sejam efetivamente repassados aos sujeitos

educandos.
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Os objetivos da educacdo ndo sdo, pois, objetivos puramente técnicos,
mas também éticos e politicos. A Didatica visa, entéo, oferecer os meios para
gue o educador exerca com a devida competéncia as suas tarefas.

A Didatica exerce, assim, papel preponderante na ligacdo entre a teoria e
a pratica da atividade pedagdgica. Sem uma competéncia didatica, o
conhecimento e o saber do professor, os conteudos formativos e os dados
culturais de sua experiéncia podem se tornar estéreis, uma vez que nao
alcancam os sujeitos oriundos das novas geracfes, recém-chegados ao
universo da cultura elaborada de uma determinada sociedade historica.

(DIDATICAN e
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Tendo em vista os ObjetIVOS intrinsecos da Educac¢do numa sociedade

f 7 % ’
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historicamente determinada, o trabalho docente deve utilizar-se de recursos
didaticos aptos a tornarem fecundos os contetdos formadores. Por isso, cabe a
ele assegurar aos aprendizes o dominio firme e consolidado dos conhecimentos
cientificos, técnicos e culturais; ensejar meios e condi¢cdes para que os alunos
adquiram meétodos e posturas com vistas a uma aprendizagem pessoal e a um
pensamento autbnomo; propiciar condicdes para que os elementos mediadores
da aprendizagem convirjam para 0s objetivos essenciais da Educacéo,

aglutinando-se em torno de sua intencionalidade basica.

A esta altura € bom relembrar que o objetivo essencial da Educacéao, a
sua intencionalidade basica, numa sociedade historicamente determinada, é
inserir os educandos no triplice universo de suas mediac¢des historico-
existenciais: no universo do trabalho, da producdo material, das relacdes
econdmicas e produtivas, esfera do fazer técnico; no universo da sociabilidade
e de suas mediacOes institucionais, ambito das relacdes politicas, esfera do
poder; no universo da cultura simbdlica e simbolizacdo subjetiva, ambito da
consciéncia pessoal, da subjetividade, das relacdes intencionais, esfera do

saber...
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Textos Complementares
Trabalhador do Ensino: quem é o Professor Hoje?

Ha alguns anos era muito nitida a figura do professor como um
profissional, autbnomo, dono de um saber, com controle sobre o seu trabalho e
gozando de um reconhecimento publico que o tornava uma autoridade em
muitas comunidades. Hoje os professores, em sua maior parte, sao identificados
como assalariados, participantes de sindicatos fortes, com pouca qualificacéo e
pouco controle sobre o seu trabalho.

Com o processo de urbanizagdo, com a industrializacdo, ocorreu a
constituicado de escolas em estruturas cada vez mais complexas e uma grande
concentracdo de escolas. Isto levou a um aumento acentuado do numero de
professores, fazendo desaparecer a figura do professor autbnomo e provocando
0 aparecimento do professor assalariado.

Pode-se afirmar que os professores sédo integrantes da classe
trabalhadora? Sim e ndo. Sim, porque estes estdo submetidos a um processo de
proletarizacdo que, se ndo perfeitamente configurado, estd em pleno
desenvolvimento. Por outro lado, somente o assalariamento n&o caracteriza um
membro da classe trabalhadora. Um trabalhador é aquele que, além de vender
sua forca de trabalho, ndo possui o controle sobre os meios, os objetivos e o
processo de seu trabalho. O professor, mesmo ja apresentando fortes
caracteristicas daquilo que pode ser definido como classe trabalhadora, ainda
mantém boa parte do controle sobre o seu trabalho, ainda goza de uma certa
autonomia e, em muitos casos, nao é facilmente substituido pela maguina. Uma
resposta a questédo formulada deve levar em conta esta situacdo ambivalente,

contraditoria, por que passa o professorado.

A situacdo de ambivaléncia do professorado, entre o profissionalismo e a
proletarizacdo, € determinada por situacdes historicamente constituidas. No

Brasil, o processo de proletarizacao é acelerado.

De acordo com Enguita (1990), um grupo profissional é um grupo de
pessoas auto-regulado, que trabalha diretamente para o mercado, oferecendo
determinado tipo de bens ou servicos. E o que se poderia chamar de um
profissional liberal. Realiza um trabalho autbnomo, com controle sobre seu
processo de trabalho. Normalmente, seu campo de trabalho e conhecimento
profissional estdo amparados por lei. Certos grupos profissionais — caso dos
meédicos —, mesmo quando assalariados, conservam um certo poder sobre seu
trabalho, sobre a formacé&o da profissdo (contetdos, curriculos, etc.) e gozam de

um certo prestigio social.

O oposto ao profissionalismo € a proletarizacdo. Neste caso, além da
forca de trabalho ser vendida, o trabalhador ndo possui nenhum controle sobre
0s meios de producdo, sobre 0 objeto e o processo de trabalho. Nao possui
autonomia, constituindo-se num trabalhador coletivo. Seu saber, ao longo do
desenvolvimento do processo de trabalho, é apropriado pelo capital e
incorporado ao processo de producédo. Passa, o trabalhador, por um fenébmeno

de desqualificacao.

(HYPOLITO, Alvaro M. Processo de trabalho na escola: algumas

categorias para andlise. Teoria & Educacéo (4):12-3- 1991.)
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De Profissional liberal a Assalariado do Ensino

A preparacao do profissional do Magistério de 1° grau se faz tendo como
modelo o profissional liberal que concebe, executa e controla o seu processo de
trabalho. Em decorréncia disso, pressupde uma formacgédo pedagdgica solida,
tendo em vista o processo de ensino que o professor devera organizar e
desenvolver. Na organizagcdo curricular dos cursos de Licenciatura, o
pressuposto basico do qual se parte € que a teoria precede a prética, ou seja,

acredita-se que a competéncia tedrica corresponde uma pratica consequente.

As disciplinas pedagdgicas que compdem o curriculo desses cursos, em
especial a Didatica Geral, fornecem ao futuro professor informacbes
instrumentais teoricas visando a sua competéncia técnica, tratada como
universal, pairando sobre os interesses de classes, neutra e aplicavel a todas as

situacgoes.

Ao receber as informacfes tedrico-instrumentais, nesse nivel de
abstracdo, os futuros profissionais do Magistério tornam-se competentes,
chegam a dominar todos os contetdos transmitidos na disciplina Didatica. Em
decorréncia disso, sado considerados habilitados para desempenhar a funcéo de
professor, recebendo, para tanto, o requisito formal para o exercicio de sua
atividade profissional, ou seja, a habilitagdo legal.

De posse da habilitagcdo profissional, o professor inicia a pratica nas
escolas de 1° grau. O quadro que se apresenta a ele, no entanto, € bem diferente
daquele pintado durante a sua formacdo académica. Dos trés niveis de
competéncia que Ihe foram apresentados como seus no processo de ensino —
planejamento, execucdo e avaliagdo — apenas o nivel de execucado lhe é
reservado. A concepcéao do processo do seu trabalho, bem como o controle dos
seus resultados, quase nunca lhe pertencem. Entre o profissional liberal,
delineado pela Didatica teorica, e o assalariado do ensino vivenciando a Didatica

préatica, ha uma grande distancia.

Diante desse quadro real, determinado pela organizacdo do trabalho na
escola, desconhecendo as implicacbes que sua condicdo de assalariado tem
para o seu trabalho, o professor se vé diante de uma contradicdo que nao €
compreendida nas suas raizes mais profundas. Os cursos de preparacao de
professores ndo incluem a analise das implicagbes que a organizacdo do

trabalho na escola traz para a pratica pedagogica.

Por tratar o professor como profissional liberal, ao nivel tedrico; por
considera-lo como um ser a-historico; por definir a competéncia técnica como
universal, neutra e, portanto, adequada a todas as situacdes, 0s cursos de
preparacao do profissional do Magistério, na realidade, ndo o preparam para o
exercicio real da sua profissdo. Melhor dizendo, preparam-no para atender a
determinados interesses da classe dominante, a qual procura mascarar as
determinacdes de classe através da visdo universal e neutra dos recursos
técnicos instrumentais da Didatica. O objetivo é tornar a pratica do professor

excludente em relacdo a maioria da populacéo.

(MARTINS, Pura L. D. Didatica teorica, didatica pratica; para além do
confronto. Sao Paulo, Cortez, 1989, p. 77-8.)
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Propostas de Atividades

1. A partir das colocacdes dos dois Textos Complementares, procure
configurar a condi¢gédo predominante do trabalho de professor.

2. Feita a configuracdo anterior, entreviste alguns profissionais da
Educacédo, da sua ou de outras escolas, e procure ver até que ponto sua
condicao de trabalho se equipara a que esta descrita nos textos.

3. Construa um quadro comparativo, colocando numa coluna as
caracteristicas do trabalho de um profissional liberal e, na outra, aquelas de um
trabalhador assalariado.

4, Consultando fontes e documentos especializados, faca um
levantamento da atual politica salarial aplicada aos professores e especialistas
da educacdo em seu estado, elaborando a tabela de seus salarios.

5. Visite o sindicato dos professores de sua regido, levantando
informacdes sobre a participacdo dos mesmos na entidade e colhendo dados
sobre suas atividades.

Para Refletir

1. Que explicacdes tém sido dadas para o fato de as mulheres serem

maioria no trabalho em educacgéao?

2. Quais as criticas que a autora do Texto Complementar De
Profissional Liberal a Assalariado do Ensino faz aos cursos de preparacao de

professores?

3. Como deveria se articular, no trabalho do educador, a relagéo
teoria/pratica?

4. O que vem a ser a proletarizacao do professor?

5. Por que o trabalho do professor, aléem da competéncia técnica,

exige compromisso politico e sensibilidade ética?

6. Vocé acha que o trabalho em educacao € um trabalho como outro

gualquer? Justifique.

7. Vocé vé alguma relacao entre a disciplina Didatica e a iniciacédo ao

mundo do trabalho? Explique seu ponto de vista.

8. Como vocé avalia sua experiéncia de estagiario?






8
EDUCACAO, CIDADANIA E DEMOCRACIA

Na minha opinido, longe de censurar a igualdade pela
inquietacdo que inspira, € por ela principalmente que a louvo.
Admiro-a, vendo-a depor no fundo do espirito e do coracéo de
cada homem essa nocao obscura e esse pendor instintivo pela
independéncia politica, preparando assim o remédio para o mal
que faz nascer.

Alexis de Tocqueville



educacional no ambito da vida da sociedade. Veremos que a Educacdo é um
processo social atravessado por uma profunda significacao politica e ideoldgica,
no sentido de que n&o se trata de uma atividade politicamente neutra. Estaremos
discutindo a questdo do poder, que marca todas as atividades e relacdes
pedagodgicas.

Sob o Signo da Cidadania e da Democracia

O sentido politico da educacédo pode ser colocado sob a perspectiva das
relacbes entre educacao, cidadania e democracia. Essas trés dimensdes estao
tdo profundamente ligadas que acabam se implicando mutuamente.

Cabe a Filosofia da Educacao questionar até que ponto esta vinculacao é
pertinente e pode se viabilizar. Trata-se de esclarecer qual a contribuicdo que a
educacdo pode efetivamente dar para a construcdo da cidadania e da
democracia.

Cidadania: a qualidade essencial da vida.

Quando falamos de cidadania estamos nos referindo a uma qualificacéo
da condicdo de existéncia dos homens. Trata-se de uma qualidade de nosso
modo de existir histérico. O homem s6 é plenamente cidaddo se compartilha
efetivamente dos bens que constituem os resultados de sua triplice pratica
historica, isto €, das efetivas mediacdes de sua existéncia. Ele é cidadao se pode
efetivamente usufruir dos bens materiais necessarios para a sustentacao de sua
existéncia fisica, dos bens simbdlicos necessarios para a sustentacdo de sua
existéncia subjetiva e dos bens politicos necessarios para a sustentacdo de sua
existéncia social.

Democracia: a sociedade na qual todos séo cidadaos.

Por outro lado, quando falamos de democracia, estamos nos referindo a
mesma exigéncia, vista agora a partir da perspectiva da sociedade. A
democracia é também uma qualidade da vida dos homens, baseada no
reconhecimento e no respeito matuos, ou seja, € modalidade de convivéncia
social, em que as relacdes entre 0os homens ndo sejam relacées de dominacéo,

opressao, exploracdo ou alienacéo.
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Na verdade, é a condicao de uma sociedade que garanta a todos o0s seus
membros o usufruto efetivo dos bens materiais, simbdlicos e politicos. E a
gualidade da sociedade que assegura a seus integrantes a condicdo de
cidadania. Ainda que diferentes entre si, por tantos outros aspectos, numa
sociedade efetivamente democratica. os homens tornam-se iguais sob o ponto
de vista da condigdo comum de cidadaos.

E sempre bom lembrar: as exigéncias das relacdes entre cidadania e
democracia ndo se situam apenas no plano dos principios abstratos mas, ao
contrario, implicam préaticas e situagcdes bem concretas, pois sdo essas que
tecem a vida real das pessoas.

N&o basta dizer que a escola publica é livre, gratuita e aberta a todas as
criancas brasileiras para que nossa educagcdo publica seja efetivamente
democratica e avalizadora da cidadania. E preciso ainda que ocorra a tomada
de decisdes e medidas concretas para que esses principios se realizem
historicamente e que a escola publica garanta efetivamente uma boa educacao
a toda a populagao, sua destinataria. Nao basta, pois, considera-la como uma
possibilidade. Assim também, para que haja relacbes democraticas entre as
pessoas, nao é suficiente que elas sejam, em tese, contra 0 racismo, assumindo
no discurso tedrico posicdes inflamadas contra ele; € preciso combaté-lo na
pratica cotidiana, onde ele se disfarca e se camufla. E necessario promover
aclOes e situacbes em que as pessoas nado sejam, de fato, prejudicadas e
discriminadas por causa de suas peculiaridades raciais.
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A Educacéo Mediando a Cidadania e a Democracia

Como é possivel entender a educacdo numa sociedade historicamente
determinada? Como pratica humana intencionalizada e fecunda pela
significagdo simbdlica, fruto da subjetividade.

A educacao efetiva-se como mediacéo para a constru¢cao dessa condi¢ao
de cidadania e de democracia, contribuindo para a integracdo dos homens no
triplice universo do trabalho, da simbolizacéo subjetiva e das rela¢des politicas.

Mas, atencao! Ndo estamos diante de um processo automatico, mesmo
quando as mediacdes historicas estdo presentes. E que essas mediacdes sdo
profundamente ambiguas e contraditérias. Ao mesmo tempo em gue constituem
o lugar da humanizacéo, da personalizacdo, sdo também o lugar privilegiado da
desumanizagdo. Como vimos, o trabalho pode degradar o homem, as formas
concretas de sociabilidade podem oprimi-lo, e a cultura simbdlica pode aliena-lo.
A vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva podem estar
efetivando, ndo uma forma mais adequada de existéncia, mas formas de

despersonalizacao individual e coletiva.

Por isso mesmo a educacdo sé pode contribuir para a instauracdo da
cidadania e da democracia se seu investimento se der na dimensao construtiva

dessas mediacgoes.

O desafio essencial que a educacédo enfrenta é o de como preparar as
novas geracoes para o trabalho, para a vida social e para a cultura da
subjetividade, sem degrada-las, sem submeté-las a opressao social ou aliena-
las. Isso porque vivemos numa sociedade concreta, historicamente determinada,
em que as relacbes de producédo, as relacbes politicas e as simbolizacbes

culturais séo particularmente alienadoras.
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A cidadania € uma qualificacéo do exercicio da prépria condicdo humana.
O gozo dos direitos civis, politicos e sociais € uma expressdo concreta desse

exercicio, mas ndo é a unica.

O homem, afinal, sé é plenamente humano se for cidad&o, o que significa
poder fruir de todos os elementos das media¢des objetivas de sua existéncia.
N&o tem, pois, sentido falarmos de humanizag&o, de humanismo, de liberdade,
se a cidadania nao estiver lastreando a vida real dos homens. A humanizagéo
ndo é um atributo intrinseco que qualifica os homens s6 pelo fato de eles

pertencerem a espécie humana. E, antes de tudo, uma construcgéo histérica.

A educacédo é parte desse processo historico a medida que investe na
consolidacdo e na universalizacdo das mediacdes existenciais. Este é o esfor¢o
gue a educacgao contemporanea vem buscando implementar, por terem 0s seus

agentes se dado conta dessas exigéncias.

Na Antiguidade dominada por uma visdo metafisica do homem, a
educacéo buscava a perfeicdo do educando na atualizagéo da potencialidade de
sua esséncia. No inicio da época moderna, dominada por uma visao cientificista
do homem, ela buscava a plenitude da vida, a saude vital das pessoas. Hoje,

imbuindo-se de uma concepcéao praxista, busca implementar a cidadania.

i g HIMYT

T '0‘

Para a educacao, o ideal a ser perseguido ndo € um estado de perfeicao
previamente contido numa esséncia ou num cédigo genético, mas um estado
gue se podera atingir mediante um processo intencional de construcao.
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Textos Complementares
[Como Abrir em Educacao sem Ceder em Poder]

O nivel de “perversao” a que a Educacao é levada pode indicar-nos o nivel
de exploracdo e marginalizacdo a que sdo levados os trabalhadores. Isso é
decorrente do préprio impasse que o capital monopolista cria. Explicamos. Sob
o monopolismo, a Educacdo se torna imprescindivel para o processo de
acumulacao, desde que a Educacdo é o ambito onde se cria e se vincula
tecnologia, e esta por sua vez € o pivd do processo de exploracdo da forca de
trabalho. Dai a necessidade de um nivel de abertura em Educacdao. Ao mesmo
tempo, ela se torna fator intrinseco do processo de legitimacdo do poder, desde
gue a administracao tecnocrética, sendo a forma de administrar os interesses do
capital monopolista, exerce o poder em nome do saber. E como manter a
aparéncia de igualdade de oportunidades (pressuposto da ideologia do Estado
capitalista) sem o0 acesso ao poder por todos? Assim é que a necessidade de
mao-de-obra mais preparada tecnicamente (que levara a formulacdo de
‘recursos humanos”) e a necessidade de legitimar o dominio tecnocratico de
estender o saber a todos (direito social a Educacao) criam o impasse para a
classe capitalista: como abrir em termos do saber (acesso maior a Educacao)
sem perder a hegemonia do poder? E assim que os grupos dominantes
encaminharam uma Educacdo que tem por caracteristica basica a nao-
efetividade aos trabalhadores — porque atravessada pela defasagem, pela
degradacao, pelo ritualismo, que resultam o que denominamos Educacao

pervertida.

E o que fazer diante disso? Indicamos alguns espacos e niveis que,
cremos, podem servir para se opor, para resistir e reverter isso, o que significa
fundamentalmente uma pugna pela Educacéo efetiva, por uma real cidadania,
uma luta que carreia em si outras lutas, aquela contra a fome, aquela por melhor
salario, aquela por um melhor encaminhamento da divida externa, etc. O nivel
mais abrangente desse processo é contra a desmobilizac&o; por exemplo, contra
as politicas de Educacao “doadas”, para se ter o que queremos, para uma
politica social negociada. Isso € parte do embate, que se realiza ai ndo somente
em nivel macroestrutural, mas também no interior da organizacéo escolar (e de
todas as organizacdes), entre uma gestao tecnocratica e uma possivel gestao
mais democrética (no embate entre educadores e educadores, administradores

e administradores).

N&o se pode manter como estratégia a atitude de impoténcia diante das
estruturas. E preciso mobilizar a coragem para dar forca aos homens e as
mulheres: assim como construiram essas estruturas, que sejam encorajados a
reconstrui-las — a retomar a Educacéo (conhecimento), no sentido amplo, como
ambito mais fundo de suas vidas. Reter que a Educacao é o ponto de interseccéo
entre o individuo e a historia. Quero pensar que, numa época onde 0os modelos
de “revolugao” se extinguiram, a “revolugcao” tera origem na construcao diferente
dos homens consigo mesmos (apontando o homem universal que cada um tem
em potencial), nas relacbes do cotidiano (onde este apontamento estaria
presente, num processo continuo de reeducar-se e educar) e que estas relacdes
do cotidiano tém distintas abrangéncias (desde a relacdo professor/aluno,
colega/colega, etc., chefe/subordinado, até ao nivel macroestrutural, de

pressionar o go-
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verno, o FMI, etc.). E preciso reter que é desses inimeros cotidianos
reconstruidos que se encaminhara a histéria ndo mais possivelmente repetitiva,
mas que se estard acenando para uma sociedade melhor, onde o humano possa

emergir mais plenamente.

(COVRE, M. de Lourdes. Educagdo, tecnocracia e democracia. S&o
Paulo, Atica, 1990, p. 75-7.)

[Educacéo e Cidadania]

A educacgao para a cidadania precisaria empenhar-se em expurgar de
cada homem as crencas, as fantasias, as ilusdes e, quem sabe, as paixdes, que
em nada contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. Sob
esse enfoque, a ingenuidade, para ndo dizer a ignorancia, € profundamente
negativa, j& que a pessoa ingénua € facilmente enganada pelos detentores do
poder. Movendo-se no espaco das crencas e opinides, ela ndo consegue
discernir o foco de sua dominacéo e acaba aceitando o discurso hegem®onico do
interesse geral criado pelo consenso. Por subestimar a importancia do seu papel
no jogo politico da sociedade, o ingénuo abre méo de participar na solucéo dos
conflitos, nas tensdes sociais. Assim procedendo, ndo chega a desenvolver a
pratica democratica necessaria nas negociacfes desses conflitos, de modo geral

sufocando sua insatisfacéo e descontentamento.

(...) Superar essas ingenuidades — aquela que sufoca o
descontentamento ou aquela que se lanca cegamente nos conflitos — é tarefa

da Educacéo.

A escola é vista como um espaco politico onde se deve ministrar um
conjunto de disciplinas de maneira que o jovem adquira 0 saber necessario para
nao se deixar enganar. O conhecimento intelectual aparece como o suporte para
a formacéo da cidadania, o instrumento basico para o salto qualitativo entre a
consciéncia ingénua e a consciéncia critica. Para poder falar de cidadania, o
proprio professor precisa romper com sua leitura superficial da sociedade,
mergulhando em um oceano de saberes: sociologia, historia, psicologia,
economia, ciéncia politica e até mesmo linguistica. Esse conjunto € que vai dota-
lo de competéncia técnica suficiente para orientar seus alunos, ensina-los a
analisar a estrutura social, 0s momentos conjunturais de seu pais. Se essas
fossem as exigéncias para se ter um bom professor, muito poucos continuariam

no Magistério.

(...) Nao estou negando que a andlise politica requer o exame das
diferentes modalidades do poder politico e das condicbes em que esse poder
circula e se exerce na sociedade. Ressalto, no entanto, que uma auténtica
cultura politica supde uma analise dos mecanismos sociais, uma consciéncia
critica das suas regras, mas a partir dos valores que pretendem justificar aquela
ordem social. A cultura politica de um grupo nos fornece as “pistas” necessarias
para que se possa compreender a racionalidade, o sentido das acdes coletivas
daquele grupo. Nela se fortalece a sociabilidade, que se apresenta como um solo
comum para adversarios e companheiros, no qual a linguagem circula
comunicando projetos, idéias, crencas e utopias. Um sentimento coletivo
funciona ali como forca de coeséo do grupo: o prazer de se sentir semelhante

aos outros.
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(...) Quando o sentimento coletivo de ser integrante do grupo néo existe
mais, quando cada um se vé como um estranho, a sociabilidade se enfraquece,
dando lugar a indiferenca, a uma cena resisténcia passiva, uma espécie de morte
coletiva. Todas essas coisas sO aparecem quando se tenta apreender a cultura
politica presente, permeando tanto a consciéncia ingénua como a consciéncia
critica dos membros do grupo. (...) Os homens se reconhecem como
semelhantes, como membros de uma mesma comunidade, em virtude de um
cotidiano que tem também uma dimensao pré-reflexiva. A cultura politica, como
um saber-fazer, aposta mais no papel do enriqguecimento profundo do homem do

gue na argumentacao tedrica que esse homem possa elaborar.

O que foi dito até agora visa a chamar a atencéo para o fato de que a
educacédo para a cidadania ndo pode deixar que o jovem se feche num saber
pautado em algumas nocbes essenciais, nem deve submeté-lo a préticas
disciplinares desprovidas de sentido, sob o argumento da necessidade da
organizacdo politica. Isso acaba docilizando seu corpo, enfraquecendo sua
vontade, condicionando sua mente e endurecendo seu coracdo. De pouco
adianta ir a museus, ler livros de histdria ou participar de solenidades civicas se
essas situacdes ndo forem significativas, ou seja, se ndo tiverem valor para os

alunos.

Além disso, ndo se pode esquecer que saber € poder. Para que possa ser
usado convenientemente, precisa passar pelo crivo do julgamento. Analisar as
consequéncias do uso do poder ndo basta para fazer aquele que o detém recuar
em suas inten¢cbes de usa-lo, a ndo ser que se admita que o homem escolhe
racionalmente as suas decisdes e, por isso, essas decisdes sao certas. Nao se
trata de certo ou errado, mas do que é melhor ou pior. O bem-agir, tdo defendido
pelos gregos antigos, vinculava o saber a uma pratica: a formacdo de habitos
morais e de atitudes responsaveis, integradas com os fins da sociedade. O
exercicio do poder demanda, pois, um sentido moral, sem o qual se pode ter
génios sem carater, cientistas sem ética e cidadaos desumanos. Poder-se-ia
perguntar se € possivel ensinar valores e como fazé-lo. Respondemos: néo é
nas solenes declaracdes de principios que se manifestam a solidariedade, a
fraternidade, a lealdade, a responsabilidade. Nao se aprende solidariedade a

nao ser sendo solidario de mil formas da vida cotidiana.

(FERREIRA, Nilda T. Cidadania: uma questdo para a educac¢éo. Rio de
Janeiro, Nova Fronteira, 1993, P. 221-4.)
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Propostas de Atividades

1. Procure, em vérias fontes, conceituacbes de cidadania e de
democracia, comparando-as, em seguida, com as conceituacdes expostas no

capitulo.

2. Analise o Texto Complementar Como Abrir em Educacdo sem
Cederem Poder procurando identificar as caracteristicas que a autora julga
importantes para uma situagao de cidadania e de democracia, bem como o papel
da Educacdao para a construcao dessa situacao.

3. Faca a mesma analise com relacdo ao texto Educacdo e
Cidadania, de Nilda T. Ferreira.

4, Juntamente com seus colegas de classe, elabore um modelo de

gestdo democratica para a escola.

5. Faca um estudo comparativo entre as Leis de Diretrizes e Bases
de 1961, de 1971 e aquela cujo projeto estd em discussdo no Congresso
(Projeto Jorge Hage). explicitando como fica prevista a gestdo da escola no
sistema brasileiro de ensino.

6. Faca uma analise dos contetdos da disciplina Estrutura e
Funcionamento do Ensino, procurando explicitar sua contribuicdo a

compreensao da necessaria organizacao democratica do sistema de ensino.

7. Com o grupo-classe, dividido em dois “times”, assuma, posi¢cdes
pré ou contra as idéias expostas por Nilda Ferreira no texto Educacdo e
Cidadania.

Para Refletir
1. Como a democracia se contrapde a tecnocracia?

2. Por que se pode dizer que a democracia, no caso dos educadores,

comeca na escola?

3. O que vem a ser uma escola democratica, a luz do que foi exposto
no capitulo?
4, Por que o educador ndo pode esperar que a sociedade se

democratize para so entdo agir democraticamente?

5. O que Rousseau quis dizer com a afirmacao: “os homens, nascidos

livres, se encontravam sob ferros em todos os lugares”™?
6. Por que saber é poder?

7. Expligue em que sentido a educacdo é um instrumento de

mediacao entre a cidadania e a democracia.

8. O que M. de Lourdes Covre, no Texto Complementar, entende por

educacao pervertida?
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O CARATER SOCIO-HISTORICO DA EDUCACAO

A faculdade de viver socialmente nédo é exclusiva do homem. O
gue parece ser peculiar ao homem €é o modo de viver
socialmente articulado & comunicagao simbdlica, a socializacéo
pela transmissdo da heranga cultural e & convivéncia fundada
em uma ordem social.

Florestan Fernandes
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N&o podemos compreender a integralidade do processo da educacao se
ndo entendermos também que ela envolve uma dimenséo de prética politica.
Mas sO podemos perceber esse carater politico explicitando suas dimensdes
concretas, o0s elementos objetivos de sua pratica que mediatizam essa
significagdo. Ora, sdo as Ciéncias Sociais que nos fornecem os subsidios
necessarios para que possamos desvelar esses aspectos concretos e objetivos
do fendmeno da educacéao.

Este capitulo visa, entdo, evidenciar essa contribuicdo das Ciéncias
Sociais para a configuracdo da educacdo como fendmeno também politico-

social.

Por Ciéncias Sociais, estamos entendendo aquelas disciplinas do ambito
das Ciéncias Humanas que abordam os procedimentos dos homens, vinculadas
predominantemente a sua insercdo no tecido social. Assim, entre outras,
estamos nos referindo a Sociologia, a Politica, a Economia, a Economia Politica,
a Histéria, a Antropologia, a Administracdo, ao Direito, etc.

Neste capitulo estaremos enfatizando particularmente a Sociologia da
Educacéo, a Histéria da Educacao e a Administracdo, por serem disciplinas que
os cursos deformacéo ao Magistério.

mais comumente integram o curriculo d

Sujeitos/Educandos e Sujeitos/Educadores: Todos Sujeitos

Histoérico- sociais

Como ja vimos até aqui, 0 homem tem o seu ser definido pela sua pratica
real efetiva. Ele € aquilo que ele se faz, ao fazer as coisas. E para fazer as coisas,
para agir, ele se coloca em relacdo com a natureza, com 0s outros homens e

com os produtos simbolicos de sua subjetividade.

Cada uma dessas dimensdes impregna as atividades desenvolvidas nas
outras, de tal modo que as atividades desenvolvidas no ambito da pratica

produtiva trazem também marcas politicas e simbdlicas.

Por isso, podemos concluir que o homem é um ser de rela¢cdes efetivadas
mediante uma pratica complexa e ao longo de um tempo histérico. E o que se

pretende dizer quando se afirma que o homem é um ser historico-social.



P. 109

Com efeito, dada essa complexa rede de relagOes, todas as atividades
humanas sao efetivadas por um sujeito coletivo que atua no decorrer de um

tempo histodrico.

Tudo que os homens construiram, todos os acontecimentos dos quais
foram os agentes, tudo isso foi feito coletivamente, mesmo quando o individuo
tenha sido o agente imediato, numa sequéncia de experiéncias que se somam
ao longo da histéria, ndo numa mera sucesséo de fatos, mas num processo de
construcdo criativa, transformadora. Ao nascer, o individuo entra no fluxo de um
processo, ao qual ele precisa se vincular para que possa continuar existindo. Ele
se insere num tecido preexistente, feito de linhas de espaco social e de tempo
histérico.

A experiéncia que alguém inaugura individualmente ndo parte de um zero
absoluto; ela também se constituira compartihando das experiéncias
vivenciadas e acumuladas pelos individuos de gera¢des que o antecederam ou

de sua geracéao.
A cultura humana é criacao histérica e coletiva.
A cultura humana é, assim, uma criacao historica e coletiva.

No entanto, nada disso quer dizer que a atuacdo do individuo néo é
importante! Significa apenas que a relacao entre o individuo e o grupo € uma
relacdo dialética, ou seja, um depende necessariamente do outro, sdo dois
polos diferentes mas que se implicam mutuamente. Os grupos s6 podem existir
se formados por individuos, mas estes s6 podem agir criativa e eficazmente se
fizerem parte de um grupo, ainda que este seja o todo da sociedade ou da prépria
humanidade, ndo no plano biolégico, mas no plano da especificidade humana.

A Educacgédo como Pratica Historica e Politico-social

A acdo educativa soO se torna compreensivel e eficaz se 0s sujeitos nela
envolvidos tiverem clara e segura percepcao de que ela se desenrola como uma
préatica politico-social. Como vimos no capitulo 4, ela se tece num fluxo de
relacdes de poder. Em outras palavras, toda pratica educativa € um exercicio de
sociabilidade, quer aconteca na sala de aula, quer na administracdo do sistema

de ensino.

Na educacdo nao estabelecemos apenas relacdes simétricas entre
individuos, mas relacbes propriamente sociais, ou seja, relacbes humanas
atravessadas por coeficientes de poder que hierarquizam os individuos que

delas participam.

A explicitacdo, descricdo e analise dessas relagcbes marcadas por esse
carater politico séo tarefas especificas das Ciéncias Sociais que fornecem a
Filosofia da Educacdo e aos educadores subsidios para a compreensao mais

abrangente da educagdo como um todo.
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Gracas a especificidade de seu enfoque e as metodologias analiticas de
gue se utilizam, as Ciéncias Sociais podem delimitar, com a devida precisao, 0s
aspectos fenoménicos que respondem pela realidade dos processos relativos a

educacéo.
As Ciéncias Sociais mostram a educac¢do como processo da sociedade.

A abordagem da Educacdo pelas Ciéncias Sociais é feita sob duas
perspectivas que se implicam mutuamente: uma, que analisa as relagbes dos
homens no interior da sociedade de um ponto de vista estrutural, fazendo como
gue um raio X da sociedade num dado momento, para ver como ela se organiza
e se estrutura; outra, que analisa a sociedade no seu desdobramento temporal,
como ela vai se desenrolando, conservando, ou se transformando no decorrer
do tempo. De um lado, portanto, um ponto de vista estatico-estrutural; de outro,

um ponto de vista dinamico-processual.

Podemos considerar que as disciplinas da area sociolégica procuram
esquadrinhar as relagbes sociais em sua estruturagcdo espacial, enquanto as
disciplinas da area histérica procuram acompanhar os desdobramentos dessa
estruturacdo no tempo. Assim, a Sociologia da Educacéo procura mostrar as
relagbes do processo educacional com os demais processos sociais. Busca
explicitar como se organiza a vida social em todos 0s seus aspectos e como a

educacéo interage com esses aspectos.

Como abordagem cientifica, busca identificar as relacdes causais
constantes, que interligam as variaveis sociais e educacionais, com um carater
de permanéncia, regularidade e universalidade. Mesmo quando ocorrem
mudancas, a abordagem sociologica procura identificar quais sdo suas leis e

critérios.

No que diz respeito a perspectiva historica, trata-se de acompanhar o
processo de desenvolvimento da existéncia real dos homens em sociedade, ou
seja, como eles vao organizando, ao longo do tempo, suas condi¢des reais de

existéncia. Mas ndo se trata de mera sucessao de fatos.
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A historia ndo é acumulagéo, mas articulagcéo de fatos.

A histéria ndo € apenas um acumulo sucessivo de fatos, mas a articulagcédo
de acontecimentos, produzidos pelas acdes dos homens em sua interacéo
social, no seu relacionamento com a natureza, com 0s seus semelhantes e com

0s seus préprios produtos simbolicos.

Com efeito, os acontecimentos histéricos ndo ocorrem de maneira
puramente linear, num tempo puramente cronolégico, em funcdo de alguma
causalidade natural. Distinguem-se, portanto, dos fatos fisicos e até mesmo dos
bioldgicos. Os eventos historicos acontecem de maneira contraditoria, no sentido
em que os fatos subsequientes prolongam, conservam, negam e superam 0S
fatos antecedentes, sofrendo constantemente a marca da intervengcédo dos

sujeitos humanos.

Por isso, a Histéria da Educacdo assume essa perspectiva com relacédo
aos acontecimentos que constituem o fenémeno educacional. Trata-se de ver
como o fendbmeno educativo se desenvolve articulado ao desenvolvimento dos
fenbmenos econémicos (dmbito da pratica produtiva e das relacbes com a
natureza), politicos (dmbito da prética social e das relac6es dos homens entre
si) e culturais (dmbito da pratica simbolizadora e das relacdes subjetivas).

Textos Complementares
Empurrando a Histoéria

Quando se procura interferir na ordem social existente, na dinamica
histérica de uma sociedade, podemos constatar que tal interferéncia se da
segundo uma dupla possibilidade: ou conservando a ordem existente, logo,
multiplicando as barreiras as mudancas que podem ser produzidas pelos
movimentos histéricos, e, nesse sentido, pelo exercicio de uma acao
conservadora e reacionaria, ou participando da transformacao da ordem social
e empurrando 0 processo junto com a Historia. Mas aqui igualmente ha uma
guestdo que deve ser levantada: quando se pensa na transformacao deve-se
guestionar a direcdo dessa transformacédo. Transforma-se o qué, para quem? De
maneira objetiva: a que interesses vao servir as transformacdes propostas e

realizadas?

(...) Na medida em que se pode revelar que o desenvolvimento econémico
e social proposto nasce da burguesia dominante na economia e que o projeto
educacional visa atender as exigéncias dessa burguesia no sentido de expandir
seus recursos de acumulacao e de expanséao do capital e de concentracdo das
riguezas, entdo a Educacdo proposta ndo esta a servico da mudanca social
geradora da ascensdo e da mobilidade social das classes subalternas, pelo

menos como ponto de partida do processo.

(RODRIGUES, Neidson. Estado, educacdo e desenvolvimento

econdmico. 2. ed. Sdo Paulo, Cortez/Autores Associados, 1984, p. 153.)
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Estudo Indica Caréncias do Ensino no Pais

O nivel de formacéo dos professores, o tempo de permanéncia da crianca
na escola e os investimentos do Estado na educag&o sdo menores no Brasil do
gue em Cuba ou na Coréia. Essas sao conclusdes de um estudo recente feito
na USP que radiografa a situa¢éo do ensino no pais.

A pesquisa foi feita a pedido da Secretaria de Educacéo do Estado de Sao
Paulo. Ela compara os sistemas educacionais do Brasil com os de Cuba, EUA,
Franca, Alemanha, Japéao e Coréia.

A duracdo do ensino obrigatorio e gratuito exigida pela Constituicdo
brasileira (oito anos) € inferior & de paises como a Coréia e Cuba — ambos com
12 anos de obrigatoriedade. A carga horaria — 20 horas semanais no 1° grau e

25 no 2° — é também inferior a média dos paises pesquisados.

Segundo a supervisora da pesquisa, Maria Tereza Leme Fleury, 42,
professora da Faculdade de Economia e Administracédo da Universidade de Sao
Paulo (FEA-USP), a expansao da oferta de vagas na rede publica de 1° grau,
ocorrida nas Ultimas trés décadas, se deu em detrimento da qualidade do ensino.

O estado de S&o Paulo cobre hoje cerca de 90% da demanda existente
para o 1° grau. Mesmo assim, a cobertura € menor que a dos paises
pesquisados, onde chega préxima a 100%, diz Fleury. “E preciso repensar a

estrutura do ensino a partir da qualidade”, afirma.

Comparando as despesas com educacdo feitas pelos paises
pesquisados, o estado de S&o Paulo fica abaixo, inclusive, da Coréia —

considerada um caso extremo do ensino em massa.

Como no Brasil, a Coréia expandiu seu ensino as custas dos salarios e da
carga horéria dos professores, diz o estudo. Mas os docentes coreanos contam

com beneficios, como fundos de assisténcia, e tém alto status social.
“Isso é bem diferente do que acontece aqui”, diz Fleury.

Para a professora de ensino comparado da Faculdade de Educacédo da
USP, Suely Bonitatibus, 44, a necessidade de uma expansao quantitativa do
ensino publico “¢ uma questdao controversa”. Nos paises atualmente

desenvolvidos, essa tendéncia surgiu no final do século passado, afirma.

Segundo ela, isso possibilitou que esses paises viessem a se preocupar
com a questdo da qualidade antes. No Japdo, por exemplo, ndo ha
analfabetismo desde 1910, diz. No final da Segunda Guerra Mundial, o Japao

estava investindo nos 2° e 3° graus, acrescenta.

Ja no Brasil, foi apenas na década de 60 que a idéia da universalizacéo e
democratizagdo do ensino comegou a ter efeitos praticos. “A expanséao
guantitativa se fazia necessaria naquela época, mesmo que a questdo da
gualidade fosse colocada em um momento seguinte”’, diz Bonitatibus. O

problema é que nao se deu continuidade a melhoria da qualidade, afirma.

Fleury diz que outra constatacdo da pesquisa foi que ndo ha um sistema
educacional ideal: “Cada pais chegou a uma série de problemas e impasses,

dependendo do sistema adotado”.

(ROSSETTI, Fernando. Estudo indica caréncias do ensino no pais. Folha
de S. Paulo, 15 abr, 1991)
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Propostas de Atividades

1. Com base nas consideragbes do Texto Complementar Estudo
Indica Caréncias do Ensino do Pais, pesquise os dados da situacdo
socioeconémica de seu municipio, com destaque para os indicadores sociais, e

sua repercussao sobre a politica educacional do pais.

2. No presente capitulo, procuramos mostrar que o tempo vivido pela
sociedade é um tempo historico, que € distinto tanto do tempo vivido pelos seres
vivos — tempo biolégico — como do tempo do mundo fisico — tempo cosmico.
Partindo, entéo, dos textos de Fisica e Biologia utilizados em seu curso, procure

caracterizar esses trés tempos, comparando-0s entre si.

3. Pesquise, partindo do texto da Constituicdo Federal de 1988, como

se organiza o Estado brasileiro.

4. Na mesma Constituicdo, analise o capitulo 1l do Titulo VIII,
explicitando os dispositivos que fundamentam a politica educacional no Brasil.

5. Pesquise nos programas de Histéria e de Sociologia de seu curso
os elementos que fornecem uma visdo abrangente das relacdes entre educacao

e sociedade no Brasil.

6. Dé exemplos de situacdes de seu cotidiano marcadas por conflitos

ou contradi¢cBes dialéticas. Justifique sua escolha.

7. Entreviste professores das disciplinas ligadas as Ciéncias Sociais
de seu curso (por exemplo, Sociologia e Histéria), procurando conhecer seus

pontos de vista sobre a contribuicdo de tais disciplinas a formac¢ao do educador.

Para Refletir

1. Qual o papel do Estado nas sociedades modernas?

2. Como se organiza o Estado brasileiro contemporaneo?

3. Como é planejada e desenvolvida a politica educacional no Brasil?
4, O que os dados apresentados por Fernando Rossetti (ver Texto

Complementar) sugerem com relagéo a politica educacional brasileira?

5. A luz do que é apresentado no mesmo texto, a preocupacao com a
educacdo no Brasil deveria recair sobre a expansdo quantitativa ou sobre a

melhoria qualitativa do ensino?

6. Explique o que vocé entende por contradicédo dialética.

7. Discuta: “o homem € aquilo que ele se faz, ao fazer as coisas”.

8. Em que sentido pode-se dizer que vocé € um individuo histérico-
social?

9. Qual das duas possibilidades levantadas por Neidson Rodrigues no

texto Empurrando a Historia predomina em seu curso? Justifique.
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EDUCACAO E IDEOLOGIA: AS PERIGOSAS RELACOES ENTRE O
SABER E O PODER

Ora, é através da aprendizagem de alguns saberes praticos

(savoir-faire) envolvidos na inculcacdo massiva da ideologia da

classe dominante que sdo em grande parte reproduzidas as
relagdes de producédo de uma formagéao social capitalista.

Isto é, as relacdes de explorados com exploradores e de
exploradores com explorados.

Louis Althusser
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Neste capitulo, vamos retomar o relacionamento entre 0 processo

\

educacional e o processo social mais amplo, enfatizando agora as possibilidades
do enviesamento ideolégico da teoria e da pratica educacionais. Trata-se
basicamente de explicitar e debater as perigosas relagdes entre saber e poder.

Se, como vimos, a educacao € atividade que se situa fundamentalmente
no plano da pratica simbolizadora, isto é, usa ferramentas simbolicas para o seu
trabalho, residindo ai sua especificidade, € claro, entdo, que ela lida intimamente
com nossa subjetividade. Mas, esta, por sua propria natureza, é lugar
privilegiado para a alienacgao, risco que se transfere diretamente para tudo o que
a educacao faz.

Por isso, € preciso esclarecer essa questdo, pois nossa pratica de
educadores corre permanentemente o risco de se impregnar de ideologia,
transformando-se num mecanismo de alienacdo dos educandos, mediante a
producdo e reproducao de conteudos ideoldgicos. Para nos esclarecermos a
respeito, vamos buscar explicitar, entdo, as relacbes da educacdo com a
consciéncia subjetiva, abordando as questbes tanto da producdo do

conhecimento como de sua transmissao.
Alienacéo e Ideologia

O problema e grave e exige cuidado. Como ja vimos, o objetivo central da
educacédo é ser uma pratica intencionalizada, fecundada pelos valores e que se
destina a mediar a integracdo dos individuos no triplice universo de suas
mediacdes existenciais, desde que invista sO nas forcas construtivas dessas

mediacoes.

Fica claro, assim, que a pratica da educacdo pressupde a utilizacdo de
mediacdes subjetivas, a intervencao diuturna da subjetividade de todos aqueles
gue participam de seu processo. Dessa forma, tanto no ambito de suas
expressodes tedricas como no de suas realizacdes praticas, a educacao envolve

a subjetividade e seus produtos.

No entanto, sabemos quanto a experiéncia subjetiva é também uma
riguissima experiéncia das ilusdes, dos erros e do falseamento da realidade, o
gue pode constantemente comprometer sua prépria atividade, empurrando-a

para os abismos da ideologizacéao.
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Como se d& esse processo de ideologizacdo da consciéncia? J& vimos
gue os procedimentos da subjetividade ndo se ddo da mesma forma mecanica
gue os procedimentos determinados pelos instintos e impulsos neurofisiolégicos.
Por isso, quando a consciéncia subjetiva representa os diversos aspectos da
realidade através de conceitos e os avalia através de valores, facilmente falseia
esses mesmos aspectos, ou seja, essas representacdes e apreciagdes perdem
toda sua objetividade, ndo mais correspondendo a realidade. A visédo do sujeito
passa a ser uma visao falseada do objeto, sua consciéncia projetada numa falsa
objetividade, apenas imaginada, ideada, abstraida. Cria-se como que um mundo

inventado e invertido.
Alienacéo: perda da propria identidade, diluicdo no outro estranho a si.

O processo de alienacao da consciéncia em relacéo a realidade objetiva
da-se quando o individuo elabora contetdos explicativos e valorativos que julga
verdadeiros e validos e com 0s quais pretenderia explicar e legitimar os varios

aspectos e situacdes da realidade.

Ideologia: conceitos e valores particulares de um grupo social passados a

todos como se fossem universais.

Mas, estando alienada, a consciéncia ndo se da conta de que tais
conteudos (idéias, representacdes, conceitos, valores) séo ideoldgicos, ou seja,
tém obviamente um sentido que, no entanto, esta descolado da objetividade do
real, e referem-se a um outro aspecto da realidade, que, por sua vez, fica oculto

e camuflado.

Ocorre, assim, um falseamento da propria apreensao pela consciéncia,
um desvirtuamento de seu proceder, provocado pela pressédo de interesses
sociais que interferem na propria subjetividade das pessoas e alteram a

significacdo das representagoes.

Interesses reais oriundos das forcas sociais, sob a forma de valoracdes,
sobrepbem-se a possivel objetividade dos conhecimentos, de tal modo que
nossas representacbes acabam tendo, de fato, dois niveis: o da expresséo
manifesta, portadora de uma significacdo explicita, declarada, e o da expressao

latente, portadora de uma significacéo implicita, oculta, ndo declarada.

No plano da expressédo manifesta, os conteddos conceituais e valorativos
séo apresentados como resultantes tdo-somente de uma elaboracéo tedrica da
atividade intelectual da consciéncia, como se fossem neutros e objetivos,
verdades validas e imutaveis. Mas, no plano de sua expressao latente,
relacionam-se de fato com outras situacbes sociais e historicas que,

paradoxalmente, revelam e ocultam, ao mesmo tempo.

A fonte principal de todo esse processo de ideologizacdo encontra-se nas
relacbes de poder que se sobrepdem as relagbes sociais. Isso quer dizer que,
ao considerar objetivas, universais e necessarias determinadas conceituacoes e

valorac@es, a consciéncia
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subjetiva estd querendo de fato legitimar determinadas relac6es de poder que
tecem a sociedade.

Na verdade, tais conceituacdes e valoragbes referem-se a interesses de
grupos particulares que existem no interior da sociedade, geralmente grupos
dominantes, detentores do poder, interessados em manter as coisas como estao,

conservando, pois, as vantagens que tal situagéo lhes traz.

Quando esses contelidos vao-se espalhando na sociedade e alcancando
todos os seus membros, constituindo a visdo de mundo do grupo social, forma-
se 0 que se vem chamando de cosmovisdo daquele grupo. Tal cosmovisao é a
ideologia do grupo. E ai podemos observar, entdo, gracas aos estudos
antropolégicos, que tal cosmoviséo ideoldgica, apesar de ser eventualmente
falsa e falseadora da realidade, acaba tendo um papel positivo importante ao

sustentar a coesao e a unidade daquele grupo.

Com efeito, a unidade de um grupo social, para ser consistente e
permanente, necessita que todos ou pelo menos a maioria dos integrantes do
grupo unam-se em torno de um conjunto de conceitos e valores, aceitos por eles
como verdadeiros e validos, como se expressassem, de fato, os conhecimentos

e o0s interesses de todos, apesar de estar ocorrendo exatamente o contrario...

Vemos que a ideologia pode ser considerada tanto de um &angulo
puramente pessoal, 0 modo pelo qual a subjetividade individual vivéncia esses
conteudos, como de um angulo coletivo, quando esses contetdos formam um
conjunto mais ou menos sistematizado de representacbes concretizadas em

formas culturais e assumidas pelo grupo social como um todo.
A Instauracao Social da Ideologia

A consciéncia ideologizada constroi-se a partir da propria relacdo da
subjetividade com as condi¢c0es objetivas da realidade social.

Com efeito, na sua atividade subjetiva, a consciéncia deveria apenas visar
e expressar a realidade objetiva. Ocorre que, quanto mais autbnoma e livre em
relacdo ao funcionamento mecéanico dos instintos, quanto mais se considera
autoconsciéncia pura, mais fragil se torna frente a objetividade e mais suscetivel

de funcionar desvinculada dela.

A ideologia explica e legitima as situacdes objetivas e o0s interesses de

alguns, fazendo-os passar como se fossem de todos.

Como vimos, os interesses/valores que intervém e interferem na atividade
cognoscitiva e valorativa da consciéncia nascem das relacdes sociais de poder
que tecem a sociedade. E para legitimar determinadas relacdes de poder que a
consciéncia apresenta como objetivas, universais e necessarias algumas
representacdes que, na realidade social, referem-se, de fato, a interesses

particulares.
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E por isso que todas as formas de consciéncia, com seus respectivos
produtos, podem atuar ideologicamente, uma vez que, desde suas origens mais
remotas, a consciéncia estd sempre ligada aos interesses vitais. Desse ponto de
vista, o mito, a religido, a arte, a ciéncia e a filosofia, quaisquer que sejam seus

conteudos, estdo sempre abertos a essa transposicéo ideologica.

O quadro que se segue nos permite visualizar a ocorréncia do processo

ideoldgico, levando-se em conta o que ja foi visto nos capitulos anteriores.

A Constituicdo Social da Consciéncia Ideologizada
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A Educacéo e a ldeologia

A educacado, enquanto pratica que lida com instrumentos simbdlicos,
também atua nas dimensdes individual e coletiva, correndo um duplo risco de se
envolver nesse processo ideologizador. Com efeito, é pela educacdo, mesmo
qguando informal, que o individuo se apropria dos conteudos culturais de seu
grupo. Ela desenvolve seu trabalho utilizando basicamente esses conceitos e
valores presentes na cultura em que se processa. Por outro lado, para conservar
sua ideologia, uma sociedade precisa reproduzi-la, e a educacgéo € geralmente
considerada como uma das mais adequadas media¢cOes para assegurar essa

reproducao.

Cosmovisao: a ideologia vivenciada por um grupo social, sustentando sua

coesao interna.

N&o é sem razdo que alguns tedricos contemporaneos que estudaram a
educacdo em nossa sociedade chegaram a conclusdo de que as instituicdes
educacionais constituem perfeitos aparelhos ideolégicos do Estado. E que os
grupos dominantes de uma determinada sociedade, que a controlam através do
aparelho do Estado, interessados em conservar as coisas do jeito que estéo,
porque |Ihe séo favoraveis, cuidam de garantir que as relacdes sociais vigentes

sejam mantidas.

Para tanto, precisam manter coesa a ideologia, reproduzindo-a de
geracao a geracao. Na opinido desses tedricos, os grupos dominantes utilizam-
se da escola para reproduzir a ideologia, reproduzindo também as relacdes

sociais.

M /|
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Textos Complementares
As Supostas Caracteristicas do Homem Brasileiro

Os autores analisam a visdo da Histéria fabricada pelos livros didéaticos de
Historia, Geografia, OSPB e EMC. Selecionaram 37 livros entre sete editoras,
durante os anos de 76 e 77. Vejamos como aparece o carater do homem
brasileiro.

O “carater conciliador” do homem brasileiro aparece nitidamente numa

série de atributos e qualidades que configurariam esse carater. S&o eles:

1. liberdade; 2. cordialidade; 3. afetividade; 4. pacifismo; 5. religiosidade;
6. hospitalidade; 7. sensibilidade; 8. improvisacéo; 9. individualismo; 10. alegria;

11. civismo; 12. simplicidade.

O brasileiro aparece como dotado de espirito de passividade, que procura
solucionar, sempre diplomaticamente, os problemas que surgem, por mais
delicados que sejam. A violéncia do brasileiro, quando existe, € sempre em
legitima defesa. A miscigenacao racial € mostrada como catalisador capaz de

dissolver os aspectos de violéncia, intransigéncia e radicalismo.

O Brasil aparece como uma “casa hospitaleira”; a liberalidade e a bondade
sdo apreciadas sob o angulo de dons naturais. Através dessa virtude, a bondade,
€ que a nacgao brasileira se formou... “aberta a todos (portugueses, imigrantes,

diferentes povos e ragas)”.

s

A simplicidade é apresentada como a caracteristica do brasileiro em

contentar-se com pouco, néo ser exigente:

“... desde a alimentacéao até o comportamento social, o brasileiro contenta-

se com pouco.”

A alegria vincula-se ao fato de que “as tristezas, sofrimentos, derrotas,
etc. ndo abatem o brasileiro”, reforcando o discurso da vitéria. O individualismo
€ simplesmente apresentado como a incapacidade do individuo, no Brasil, de

trabalhar em grupo. Cita-se como exemplo muito comum o vedetismo no futebol.

Em suma, tal como aparece na literatura didatica investigada, as
caracteristicas do homem brasileiro sdo apreciadas como produto da nossa raca,
da geografia, da historia, de fatores profissionais e econémicos (nesta ordem). E

nada diferente da visdo que os letrados tinham do Brasil em fins do século XIX.

“... O espirito do brasileiro significa que, através da nossa histoéria, 0 nosso
comportamento, 0S Nossos atos, sempre revelaram respeito aos principios

cristaos.” (...)

“... somos por natureza contra o planejamento rigoroso, dai a nossa forca

de improvisacao que se justifica pelo talento.” (...)

"... E verdade que nossa patria se envolveu em guerras, mas isto s6

ocorreu quando se esgotaram todas as medidas para solucionar pacificamente.”

(CERQUEIRA FILHO, Gisalio e NEDER, Gizlene. Conciliacdo e violéncia
na histéria do Brasil. Encontros com a Civilizagcao Brasileira, n° 2, Rio de Janeiro,
Civilizacéo Brasileira, 1976, p. 220-2.)
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O Sentido da ldeologia

A ideologia € um conjunto lbégico, sistematico e coerente de
representacfes (idéias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que
indicam e prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar e como
devem pensar, o que devem valorizar e como devem valorizar, 0 que devem
sentir e como devem sentir, o que devem fazer e como devem fazer. Ela é,
portanto, um corpo explicativo (representacdes) e pratico (normas, regras,
preceitos) de carater prescritivo, normativo, regulador, cuja funcdo € dar aos
membros de uma sociedade dividida em classes uma explicagdo racional para
as diferencas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a
divisdo da sociedade em classes, a partir das divisbes na esfera da producao.
Pelo contrario, a funcdo da ideologia é a de apagar as diferengcas como de
classes e de fornecer aos membros da sociedade o sentimento da identidade
social, encontrando certos referenciais identificadores de todos e para todos,
como, por exemplo, a Humanidade, a Liberdade, a Ilgualdade, a Nacdo, ou o
Estado.

Isto significa que:

a) na qualidade de explicacdo tedrica do real (através das ciéncias,
sobretudo hoje em dia, ou das filosofias ou das religides), a ideologia nunca pode
explicitar sua propria origem, pois, se o fizesse, faria vir a tona a divisdo social
em classes e perderia, assim, sua razao de ser que € a de dar explicacdes
racionais e universais que devem esconder as diferencas e particularidades
reais. Ou seja, nascida por causa da luta de classes e nascida da luta de classes,
a ideologia é um corpo tedrico (religioso, filoséfico ou cientifico) que ndo pode

pensar realmente a luta de classes que lhe deu origem;

b) na qualidade de corpo tedrico e de conjunto de regras préaticas, a
ideologia possui uma coeréncia racional pela qual precisa pagar um preco. Esse
preco € a existéncia de “brancos”, de “lacunas” ou de “siléncios” que nunca
poderao ser preenchidos sob pena de destruir a coeréncia ideoldgica. O discurso
ideoldgico é coerente e racional porque entre suas “partes” ou entre suas “frases”
ha “brancos” ou “vazios” responsaveis pela coeréncia. Assim, ela é coerente nao
apesar das lacunas, mas por causa ou gracas as lacunas. Ela é coerente como
ciéncia, como moral, como tecnologia, como filosofia, como religido, como
pedagogia, como explicacdo e como acédo apenas porque nao diz tudo e néo

pode dizer tudo. Se dissesse tudo, se quebraria por dentro.

Por este motivo cometemos um engano quando imaginamos ser possivel
substituir uma ideologia “falsa” (que nao diz tudo) por uma ideologia “verdadeira”
(que diz tudo). Ou quando imaginamos que a ideologia “falsa” € a dos
dominantes, enquanto a ideologia “verdadeira” € a dos dominados. Por que nos
enganamos nessas duas afirmacdes? Em primeiro lugar, porque uma ideologia
que fosse plena ou que nao tivesse “vazios” e “brancos", isto €, que dissesse
tudo, ja ndo seria ideologia. Em segundo lugar, porque falar em ideologia dos
dominados é um contra-senso, visto que a ideologia é um instrumento da
dominacédo. Esses enganos nos fazem sair da concep¢do marxista de ideologia
para cairmos na concepcdo positivista de ideologia. (...) Podemos, isto sim,
contrapor ideologia e critica da ideologia, e podemos contrapor a ideologia ao
saber real que muitos dominados tém acerca da realidade da exploracéo, da
dominacéo, da divisdo social em classes e da repressao a que este saber esta
submetido pelas forcas repressivas dos dominantes (forcas repressivas que nao
precisam ser apenas as da policia ou as do exército, mas que podem ser,
sutiimente, a prépria ideologia difundida e conservada pela escola e pelas

ciéncias ou filosofias dos dominantes).
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Vejamos o0 que significa a afirmagéo de que a ideologia ndo pode dizer
tudo porque se o dissesse se destruiria por dentro.

Seja, por exemplo, a idéia de familia. Se a ideologia mostrasse que ha, no
sistema capitalista, trés tipos diferentes de familia (diferentes tanto por sua
finalidade como por seu modo de organizacdo), a burguesa, a proletéria e a

pequeno-burguesa, ja ndo poderia falar: a Familia.

Por outro lado, se pudesse mostrar que a familia burguesa € um contrato
econbmico entre duas outras familias para conservar e transmitir o capital sob a
forma de patrimonio familiar e de heranca (mantendo a classe), teria que mostrar
que é por isso que, nessa familia, o adultério feminino é uma falta grave, pois faz
surgirem herdeiros ilegitimos que dispersariam o capital familiar, e que, por este
motivo, o adultério feminino € convertido, para a sociedade inteira, numa falta
moral e num crime penal. Se, por exemplo, pudesse mostrar que a familia
proletaria tem por funcéo exclusiva reproduzir a forga-de-trabalho procriando
filhos, teria que mostrar que € por isso (e ndo por razdes religiosas e morais, que
justamente sdo ideoldgicas) que a mulher proletaria ndo tem direito ao aborto
decente e nem o direito ao anticoncepcional, a ndo ser quando, em virtude da
modificacdo tecnoldgica que leva a automacdo do trabalho, interessa aos
dominantes diminuir a quantidade de oferta de mao-de-obra no mercado de
trabalho. Nesta hora, os dominantes, através do Estado, inventam o chamado
Planejamento Familiar, que pretende, pela diminuicAo numérica dos
trabalhadores, resolver o problema real da miséria e da desigualdade social. Ou,
enfim, se mostrasse que a familia pequeno-burguesa tem a finalidade de
reproduzir os ideais e valores burgueses para toda a sociedade e que, por isto,
€ nela que a idéia de familia € mais forte do que nas outras classes, teria que
mostrar que a familia pequeno-burguesa esta encarregada de oferecer ao pai
uma autoridade substitutiva que o compense de sua real falta de poder na
sociedade, e que, por isto, ele aparece como devendo encarnar para toda a
sociedade o ideal do Pai. Que esta familia também esta encarregada de dar a
mae um lugar honroso que a retenha fora do mercado de trabalho para nao
competir com o pai e ndo |Ihe roubar a autoridade ilusoria, e que, por isto, a
mulher desta familia esta destinada a encarnar para toda a sociedade o ideal de
Mae. Que, finalmente, esta familia pequeno-burguesa esta encarregada de
conservar a autoridade paterna e a domesticidade materna como forcas para
reter por mais tempo fora do mercado de trabalho os jovens, para usa-los apenas
guando se tornam arrimos econdmicos de garantia de unidade familiar, e que,
por este motivo, retarda o maior tempo possivel a constituicdo de novas familias,
e gue € este 0 motivo da defesa do ideal da virgindade para as meninas e da
recusa do homossexualismo feminino e masculino (pois no homossexualismo

nao ha reproducéo e vinculo familiar).

Se a ideologia mostrasse todos os aspectos que constituem a realidade
das familias no sistema capitalista, se mostrasse como a repressdo da
sexualidade esta ligada a essas estruturas familiares (condenacao do adultério,
do homossexualismo, do aborto, defesa da virgindade e do heterossexualismo,
diminuicdo do prazer sexual para o trabalhador porque o sexo diminui a
rentabilidade e produtividade do trabalho alienado), como, entdo, a ideologia
manteria a idéia e o ideal da Familia? Como faria, por exemplo, para justificar
uma sexualidade que nado estivesse legitimada pela procriacdo, pelo Pai e pela

Mae? Nao pode fazer isto. Nao pode dizer isto.

(CHAUI, Marilena. O que é ideologia. 37. ed. S&o Paulo, Brasiliense, 1994,
p. 113-8.)
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Ideologia

Meu partido

€ um coracao partido

e as ilusdes estéo todas perdidas

0S meus sonhos

foram todos vendidos

tdo barato que eu nem acredito

gue aquele garoto que ia mudar o mundo

Frequenta agora as festas do “grand monde”

Meus heréis morreram de overdose
meus inimigos estao no poder
ideologia

eu quero uma pra viver

O meu prazer

agora é risco de vida

meu sex and drugs nao tem nenhum rock’n roll
eu vou pagar a conta do analista

pra nunca mais ter que saber quem eu sou
pois aguele garoto que ia mudar o mundo
agora assiste a tudo em cima do muro

(FREJAT/CAZUZA. Cazuza - ldeologia. Rio de Janeiro, Philips, 1988,
834722-1/834722-4.)
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Propostas de Atividades

1. Identifigue exemplos de situacdes ideoldgicas, descrevendo sua

atuacao concreta em nosso meio social e cultural.

2. Faca uma pesquisa, em outras fontes bibliograficas, das
conceituacbes de ideologia, comparando-as com a que é apresentada neste
texto.

3. Reescreva a letra da musica do Cazuza em forma de prosa
narrativa, como se a personagem estivesse expondo sua histéria pessoal e sua

visdo do que estd acontecendo com ela.

4, Levante, nos jornais e revistas periodicas, material publicitario que
deixe transparecer mensagem ideologica. Explicite-a mediante uma analise

interpretativa.

5. A partir da andlise de seus programas, procure identificar as

posicdes ideologicas de trés partidos politicos brasileiros da atualidade.

6. Pesquise em livros didaticos utilizados nas primeiras séries do
Ensino Fundamental como sao apresentados: “familia”, “pai”, “mae”, “escola”,
“patria”, “Deus”, etc. A seguir, faca uma analise interpretativa, utilizando o

conceito de ideologia como referencial.

7. Organize um debate em classe sobre o texto As Supostas
Caracteristicas do Homem Brasileiro, de Gisalio C. Filho e Gizlene Neder.

Para Refletir

1. Qual o sentido de ideologia no texto e no contexto da musica

transcrita neste capitulo?

2. Quais os elementos fundamentais que caracterizam 0 processo
ideologico?

3. Quais seriam hoje os mais fortes aparelhos ideologicos do Estado?

4, Por que dizemos que, no caso da ideologia, a consciéncia falseia e

camufla os dados da realidade social?

5. Por que os principios do liberalismo, tais como liberdade, igualdade
e propriedade, sdo considerados principios ideoldgicos quando se trata da

sociedade brasileira atual?

Explique: a funcdo da ideologia € ocultar a divisdo social das classes. Ver

o texto A Ldégica da Ideologia, de Marilena Chaui.
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EDUCACAO E SUBJETIVIDADE: A HORA E A VEZ DA PSICOLOGIA

DA EDUCACAO

A internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente  desenvolvidas constitui 0 aspecto
caracteristico da psicologia humana; € a base do salto
gualitativo da psicologia animal para a psicologia humana.

Vygotsky
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Como vimos no capltulo 6, os individuos envolvidos no processo
educacional sdo dotados também de uma identidade subjetiva. Por isso, a
subjetividade se constitui em elemento fundamental da condicdo humana, néo

podendo deixar de ser considerada quando o assunto € educacao.

A finalidade deste capitulo € mostrar a importancia dos conhecimentos
elaborados e sistematizados pela Psicologia para a formacgéo e para o trabalho
do educador em sua atividade pedagdgica. Partimos da esfera da subjetividade

como mediacao fundamental da existéncia dos homens.
O Campo da Psicologia da Educacéo

Assim como ocorreu com as outras dimensdes de nossa existéncia,
também quando se trata da subjetividade, é preciso recorrer as contribuicoes
gue a ciéncia moderna trouxe para a elucidagcéo de seus aspectos fenomenais.
No que concerne a nossa condicdo de subjetividade, as ciéncias psicolégicas
vém sistematizando os resultados conseguidos atraves do esforco de se

conhecer mais objetivamente nossa vida subjetiva.

Desde que se passou a aproveitar os subsidios das ciéncias para se
esclarecerem os diversos aspectos subjetivos da Educacdo, comecou-se a

configurar um campo disciplinar destinado a Psicologia da Educacéao.

A Psicologia é o ramo das Ciéncias Humanas que estuda os fendmenos
e as operacoes psiquicas. Trata-se de uma forma sistematica de conhecimento,
apoiada nos procedimentos metodoldgicos da ciéncia, que busca dar conta dos
processos relacionados com a conduta dos sujeitos humanos, a medida que eles

estdo vinculados com sua vida psiquica.

Psicologia da Educacdo é, pois, a disciplina que sistematiza o0s
conhecimentos, praticos e teoricos, sobre o educando como ser subjetivo, em

suas relacdes consigo mesmo, com 0S outros e com 0 meio que o envolve.

Ao colocar ao alcance do educador os conhecimentos da teoria e da
pesquisa, a Psicologia da Educacdo possibilita a compreensdo global do
processo do desenvolvimento das criancas e dos adolescentes, viabilizando,

assim, maior eficacia em seu traba-
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Iho de interacdo entre as pessoas. Contribui também para a compreenséo do
modo de ser dos sujeitos educandos e do modo de desenvolvimento de sua
sensibilidade, tanto cognitiva quanto afetiva.

A Psicologia da Educacéo fornece, pois, elementos para que o educador
possa compreender as bases psicolégicas do desenvolvimento e da

aprendizagem.

Mas esses processos ligados a formacédo da personalidade do educando,
ao desenvolvimento psiquico e a aprendizagem ndo sao mais compreendidos
hoje como processos internos de um individuo isolado. Hoje s&o considerados
como formas de relagéo do individuo com seu meio social. Portanto, a Psicologia

€ ciéncia do individuo inserido num grupo social e com ele interagindo.

E bom notar que o estudo da Psicologia nos cursos de formacéo
pedagdgica ndo visa a formar o especialista em Psicologia. Os subsidios que
se buscam nessa ciéncia estdo relacionados com o desenvolvimento da
sensibilidade do profissional da educacdo aos processos especificamente

psiquicos que sdo as mediac¢des tanto do ensino como da aprendizagem.

Trabalhando a vivéncia subjetiva, a Psicologia ajuda os individuos a
conhecerem melhor a si mesmos e aos outros, no sentido de entenderem suas

relagcbes com os outros e suas reacoes frente as interpelacdes do grupo.

Mediadores insubstituiveis de toda e qualquer experiéncia humana, 0s
processos psiquicos séo apoios valiosos e imprescindiveis para que educadores
e educandos “construam” sua auto-imagem, desenvolvendo seu autoconceito,
referéncia fundamental para perceberem seu préprio valor e dignidade e base
para que tenham igual sensibilidade e respeito a dignidade e ao valor dos outros.
Dessa forma, fica clara a necessidade da presenca da Psicologia da Educacéo
na grade curricular dos cursos de formacgéao ao Magistério e da importancia dos

estudos psicolégicos para o futuro profissional da educacéao.

A fecundidade e o éxito de seu trabalho dependem diretamente do

adequado conhecimento dos sujeitos educandos que interagirdo com ele.

Esses sujeitos constroem cotidianamente sua propria identidade num
processo constante de desenvolvimento, num ambiente muito concreto, onde

ainda se cruzam muitas outras influéncias.

Como ao educador cabe discernir todos os aspectos envolvidos nesse
complexo relacionamento dos sujeitos com seu ambiente natural e social, impde-
se-lhe conhecer o melhor possivel aqueles mecanismos ja identificados pelas

ciéncias psicoldgicas no
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gue diz respeito a conduta e ao modo de ser dos homens no mundo real.

O amplo processo de apropriacdo dos diversos conteldos de nossas
experiéncias, sejam elas naturais ou culturais, da-se fundamentalmente através
do processo de aprendizagem. Este, por sua vez, sé pode se realizar em funcao
dos recursos da personalidade dos sujeitos, a qual se constitui num processo

de desenvolvimento psiquico.

E por isso que as abordagens mais presentes no ambito da Psicologia da
Educacdo concentram-se nos estudos pertinentes a Psicologia do
Desenvolvimento, a Psicologia da Aprendizagem, a Psicologia da
Personalidade, referindo-se basicamente aos campos da Psicologia da Infancia
e da Adolescéncia.

Escola Nova foi um movimento educacional que propunha uma pedagogia
fundada nos conhecimentos cientificos sobre o educando e sobre as relacdes

educacionais.

A Psicologia da Educacgao tem ocupado, na nossa cultura educacional,
um lugar extremamente amplo, sobretudo depois da consolidacéo da pedagogia
escolanovista. E que a Psicologia foi considerada como a ciéncia fundamental
dos processos educativos e sobre seus conhecimentos se deveria fundar toda a

Pedagogia.

Nesse sentido, a Didatica constituir-se-ia numa técnica baseada nesses
conhecimentos. Foi assim que as grandes teorias psicologicas serviram de
fundamento para a Pedagogia. Desse modo, a origem da interferéncia das
ciéncias psicoldgicas na educacao é contemporanea do préprio surgimento da
Psicologia como ciéncia. Contudo, &€ bom distinguir o uso dos recursos técnicos
e clinicos da Psicologia na conducdo do trabalho pedagogico, ambito da
Psicologia Escolar, das contribuicbes que a Psicologia pode dar a pratica
educativa, como subsidio ao conhecimento dos sujeitos educandos em sua
condicdo de sujeitos psiquicos, ambito da Psicologia da Educacéo. Por isso,
alguns autores, como Claudia Davis e Zilma de Oliveira, preferem até falar de

Psicologia na Educacéao, e ndo de Psicologia da Educacéao.
As Posicdes de Piaget e de Vygotsky

Ultimamente dois grandes estudiosos tém marcado, com suas teorias
psicologicas, a teoria e a pratica educacionais: Piaget e Vygotsky.
Registraremos aqui um pequeno informe sobre suas vidas e um fragmento de

suas obras teoricas.

Jean Piaget (1896-1980) era natural da Suica, tendo-se formado
inicialmente em Biologia. Estudou também Légica, Psicologia e Filosofia. Foi

professor nas universidades de Genebra, Lausanne e Paris.

Em Genebra, dirigiu o Instituto de Ciéncias da Educacdo, onde
desenvolveu relevantes estudos de psicologia do conhecimento, pesquisando

atentamente o desenvolvimento da inteligéncia infantil.
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Mostrou, em sua epistemologia genética, que
0s estagios do conhecimento humano correspondem
as etapas do desenvolvimento genético por que
passam tanto a vida psiquica, em geral, como a
inteligéncia, em particular. Dentre suas numerosas
obras destacam-se: A Linguagem e o Pensamento na
Crianca (1925); O Nascimento da Inteligéncia na
Crianca (1936); A Psicologia da Inteligéncia (1947);
Introducdo a Epistemologia Genética (1950, 3 v.); A

Epistemologia das Ciéncias do Homem (1970); Psicologia e Epistemologia
(1970).

No texto a seguir, ele apresenta algumas caracteristicas da epistemologia

genética.

‘“No dominio das operacdes intelectuais, assistimos a esse duplo
fendmeno. Por um lado, vemos estruturas se formarem, podemos seguir passo
a passo 0s primeiros lineamentos; por outro, assistimos a seu acabamento, quer
dizer, a constituicdo de etapas de equilibrio. Tomem, por exemplo, a organiza¢cao
dos numeros inteiros: podemos seguir essa estruturacao a partir dos numeros 1,
2, 3, etc., até 0 momento em que a crian¢a descobre a sucessao dos nimeros e
ao mesmo tempo as primeiras operagdes aritméticas. Num momento dado, tal
estrutura €, pois, constituida e atinge sua etapa de equilibrio; e esse equilibrio é
tdo estavel que os numeros inteiros ndo se modificardo mais durante toda a vida,

integrando-se em sistemas mais complexos (nimeros fracionarios, etc.).
(PIAGET, Jean. Problemas de psicologia genética, p. 235.)

Lev Semenovich Vygotsky nasceu na Russia,
em 17 de novembro de 1896. Fez o curso de Direito na
Universidade de Moscou, seguindo aulas de Filosofia e
de Historia na Universidade Popular de Shanyavskii.
Lecionou Literatura e Psicologia em escolas de Gomel. |
Em 1924 transferiu-se para a capital russa, indo
trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou, onde,

no ano seguinte, organizou o Laboratério de Psicologia

para Criancas Deficientes.

Desenvolveu muitas pesquisas, tendo escrito diversos trabalhos, nem
sempre publicados na URSS por motivos politicos. Morreu a 11 de junho de

1934, vitimado pela tuberculose, com apenas 37 anos de idade.

Dentre seus textos, ja se encontram publicados no Brasil os seguintes: A

Formacéao Social da Mente (1984) e Pensamento e Linguagem (1989).
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A seguir, um texto em que discute a questdo da formacao dos conceitos

pela criancga.

“‘Embora os conceitos cientificos e espontaneos se desenvolvam em
direcbes opostas, os dois processos estdo intimamente relacionados. E preciso
gue o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcangcado um certo
nivel para que a crianca possa absorver um conceito cientifico correlato. Por
exemplo, os conceitos histéricos sé podem comecar a se desenvolver quando o
conceito cotidiano que a crianga tem do passado estiver suficientemente
diferenciado. (...) Ao for¢ar a sua lenta trajetoria para cima, um conceito cotidiano
abre caminho para um conceito cientifico e o seu desenvolvimento descendente.
Cria uma série de estruturas necessarias para a evolucao dos aspectos mais
primitivos e elementares de um conceito, que |he dao corpo e vitalidade. Os
conceitos cientificos, por sua vez, fornecem estruturas para o desenvolvimento
ascendente dos conceitos espontaneos da crianga, em relacdo a consciéncia e
ao uso deliberado. Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo por meio
dos conceitos espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para

cima por meio dos conceitos cientificos.”
(VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem, p. 94.)
O Lugar da Psicologia na Educacéao

O profissional da educacdo deve ter sempre presente que estudar
Psicologia, conhecer eventuais teorias de seu campo, ndo tem por finalidade
transforma-lo num especialista em clinica psicolégica nem em teorias. N&o
pretende também transforma-lo num técnico em aplicacbes didaticas
decorrentes desses conhecimentos, ja que o educador ndo pode conceber e
praticar sua atividade como se se tratasse de uma manipulacdo mecanica dos

sujeitos educandos.

N&o se pode colocar a Didatica em relacdo a Psicologia em posicéo
idéntica a da Engenharia em relacédo a Fisica. Neste caso, os conhecimentos
das leis da natureza fornecem subsidios ndo so explicativos do mundo material,

mas também “técnicos” que permitem aos engenheiros manipular esse mundo.

No caso das Ciéncias Humanas, em geral, e da Psicologia, em particular,
as coisas ndo podem ser vistas dessa maneira, uma vez que o educando néo
pode e ndo deve ser manipulado. Sem duavida, construir um cidaddo € muito

diferente de construir uma ponte.

O papel da Psicologia, no ambito da atividade educacional, € o de mediar
o conhecimento dos sujeitos educandos enquanto pessoas subjetivas. Todas as

outras manifestacdes da existéncia
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humana sdo perpassadas por essa subjetivacdo. Assim, as atividades que os
homens desenvolvem, atuando sobre a natureza material (esfera da pratica
produtiva, &mbito do trabalho) e relacionando-se com os seus semelhantes
(esfera da prética politica, ambito da sociabilidade), assumem uma expressao
subjetiva, pois emanam de seres que conseguem simbolizar os objetos de sua

experiéncia.

Por mais importante e fundamental que seja a contribuicdo da Psicologia
para a compreensao e orientacdo dos processos intrinsecos a educacao, ndo se
pode deixar de lado as outras dimensodes igualmente presentes no ato educativo.

Portanto, ndo se pode reduzir a educacado a mera aplicacao dos processos
psicoldgicos; estes sdo apenas mediacbes — sem davida importantes e
imprescindiveis — ao lado de outras media¢des. A educacao ndo se desenvolve
apoiada apenas em processos psiquicos. Ela é, ainda, simultanea e
integralmente, uma atividade de trabalho e uma pratica politica.

7z

Psicologismo educacional é a postura teérica que reduz todos os

processos educacionais a sua dimensao psiquica.

Essa tendéncia a privilegiar a importancia dos aspectos psicoldgicos na
Educacéao constitui 0 que chamamos de psicologismo educacional, tendéncia
muito presente em nOSSOS meios e que O educador precisa avaliar
adequadamente, para que sua acao educativa ndo se esterilize ao desconhecer

outros aspectos igualmente fundamentais no processo educacional.
Textos Complementares
[A Relacéo da Psicologia com a Pedagogia]

Se encarada como uma ciéncia em movimento, cujos paradigmas estao
caminhando no sentido da complexidade e ndo do reducionismo no estudo do
ser humano, a Psicologia perde seu carater normativo sobre a educacao para,
juntamente com esta, procurar compreender e atuar no processo de constituicao

do individuo, em particular de sua vivéncia na instituicdo educativa.

Esta pode ser uma relagcdo nova e intrigante para a prépria Psicologia,
uma vez que, ao abordar ecologicamente a escola e ao trabalhar com o processo
de construcéo e transformacéo de significados na situacdo social em que ele se
da na escola, ela terd um campo excelente para, finalmente, explorar a questéo

da cultura no desenvolvimento do ser humano.

Concomitantemente, ao revelar os processos pelos quais o ser humano
se apropria do conhecimento formal e as categorias de pensamento a eles
associadas, a Psicologia estara contribuindo com a Educacdo no sentido da

elaboracado da dinamica educador/conhecimento/educando no cotidiano escolar.

()

Ao percorrer este caminho, ela devera necessariamente modificar sua
relacdo com a Pedagogia. Se a compreensdo dos processos psiquicos engloba

fatores tao diversos
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como o0 biolégico e o cultural e se este cultural implica variagcdes de
comportamento humano, de criacdo e utilizagdo de objetos, de usos de
linguagem, etc., a normatizacdo ter4 que ceder seu lugar a um quadro
polifacetado, que permite sua utilizagdo como referencial teérico para o humano,
entendido agora na sua diversidade e ndo mais destinado a reducdo das

igualdades.

Se a Psicologia apresenta este movimento em seu proprio corpo de
conhecimento, a Pedagogia deve, necessariamente, encara-lo sob este prisma.
Com isto, evitam-se o0s reducionismos e, principalmente, construcbes de
estereotipos tedricos, esvaziados, muitas vezes, de seu sentido epistemoldgico,
0s quais, transportados para o dominio da acdo pedagogica, acabam fazendo

com que esta se torne um simulacro.

(LIMA, Elvira Cristina A. S. O conhecimento psicolégico e suas relacdes
com a educacao. Em Aberto (48): 19-20, out./dez. 1990.)

[Exercitar a Capacidade de Refletir]

A Psicologia da Educacédo pode contribuir para a insercéo critica do
professor na realidade escolar, ajudando-o a rever seus quadros de referéncia e
a perceber-se, perceber seus alunos e o contexto educacional de forma nao
estereotipada. Para tanto, no seu processo de formagéo, o professor precisa
exercitar constantemente a capacidade de refletir criticamente sobre sua
atuacao e sobre os conhecimentos e procedimentos cristalizados pela tradicéo
e que sao repetidos mecanicamente. O tipo de conhecimento que deve permear
a formacéo do professor é aquele que liberta ao ampliar-se progressivamente

sobre si mesmo, tornando-se cada vez mais profundo e abrangente.

(...) O ensino de Psicologia nos cursos destinados a formacdo de
professores deve estar voltado as principais questdes que 0 processo ensino-
aprendizagem apresenta. Para tanto, o educador deve ter condicbes para
observar, analisar e intervir em situacdes concretas de ensino. Este tipo de acéo
esta necessariamente vinculada a um quadro de referéncia tedrica. Nao se trata
de uma teoria que imobiliza a pratica, estereotipando-a, mas que a esclarece,
desvendando a complexidade de seus mecanismos, a0 mesmo tempo que se

amplia a partir dessa mesma pratica.

(...) Paralelamente ao seu papel sociopolitico, a escola se incumbe do
conhecimento. A concepcao de conhecimento que norteia as novas propostas
curriculares de Psicologia da Educacdo é a de que ele deve ser construido
ativamente pelo sujeito, através de suas interacdes constantes com o objeto (no
caso, 0 material a ser aprendido). Assim, essa concepcao opde-se aquelas que
enfatizam unicamente a transmissao de conhecimentos acabados e delegam ao

aluno um papel passivo, de mero reprodutor das informacdes recebidas.

(...) Acreditamos que as transformacgdes sentidas como necessarias nos
dominios da Psicologia da Educacao requerem reformulacdes, ndo sé em nivel
da prética docente, mas dos quadros de referéncia que norteiam esta pratica, do
processo de avaliacdo da relacdo professor-aluno e da organizacdo escolar.
Estas modificacbes decorrem naturalmente de uma nova concepc¢ao individuo-

sociedade e escola-sociedade.

(AGUIAR, Cleusa de T. Discusséo inicial a respeito da contribuicdo da
psicologia para a formacdo do professor. Sdo Paulo (Estado). In: Propostas
curriculares de psicologia e psicologia da educacao para os cursos de habilitacédo

especifica para o magistério. Sdo Paulo, SE/CENP, 1990, p. 80-2.)
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Propostas de Atividades

1. Apos ler os Textos Complementares, procure ver que concepgao
as autoras fazem da Psicologia e qual sua relagdo com a Pedagogia.

2. Faca um estudo comparativo entre os textos de Psicologia e de
Psicologia da Educagcao adotados em seu curso e outros textos das mesmas
disciplinas, explicitando e comparando os objetivos e 0s contetdos tematicos.

3. Recorrendo a outras fontes bibliograficas, faca um estudo mais

aprofundado das concepg¢des educacionais de Piaget e de Vygotsky.

4, Assista, analise e discuta um filme que trabalhe questbes
psicoldgicas vividas pelas personagens. Sugestdes: Yentl; Vera: O Enigma de
Kasper Hauser; Minha Vida de Cachorro; Muito Além do Jardim; Rain Man; Um
Estranho no Ninho; Eu, Christiane E, 13 anos, Drogada, Prostituida; Com
Licenca, Eu Vou a Luta; Blade Runner, o Cacador de Andréides; Tempo de
Despertar; e outros

5. Selecione, nas publicacées do género, histérias em quadrinhos que
expressam valores subjetivos nas relagdes entre as personagens, discutindo as

mesmas com o grupo de colegas.

6. Entreviste alguns profissionais da area de Psicologia procurando
conhecer melhor a relagéo entre a Psicologia e a Educacéo. A seguir, discuta o
resultado de seu trabalho com seus colegas. Utilize, se for o caso, as idéias de

Elvira Cristina Lima e de Cleusa de Toledo Aguiar, nos Textos Complementares.
Para Refletir

1. O seu curso de Didatica aproveita elementos do curso de
Psicologia da Educacao? Discuta.

2. Como vocé vé a contribuicdo da Psicologia na sua formacgao?

3. Por que atualmente vem-se criticando o psicologismo educacional?

4, Por que as posic¢oes psicopedagogicas de Piaget sdo consideradas
construtivistas?

5. De acordo com Vygotsky, em seu texto transcrito nesse capitulo,

haveria alguma relacdo entre conceitos cientificos e conceitos espontaneos do

senso comum?

6. No seu modo de ver, o correto seria Psicologia na Educacéo ou

Psicologia da Educacéao? Justifique.
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EM BUSCA DE UMA NOVA ETICA

Mas se verdadeiramente a existéncia precede a esséncia, 0
homem é responséavel por aquilo que ele é.

Jean-Paul Sartre
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@) objetio deste pl’tul € tecer algumas consideracfes sobre a
dimenséo ética da educacéo e suas implicacdes para o trabalho profissional do
educador. Como toda prética envolvendo a atuacao individual dos agentes, a
pratica educativa também coloca questdes morais, interpelando a sensibilidade

valorativa de sua consciéncia.

O que se busca mostrar, entéo, € que a reflexdo filos6fica contemporanea
vem redimensionando o significado da postura ética, desvelando seu caréater
praxista, ou seja, sua natureza historico-social. O profissional da educa¢édo nao
pode perder de vista essa dimensao de sua pratica, sob pena de comprometera
eficacia formativa de seu trabalho.

Sob o ponto de vista da filosofia contemporanea, o homem é um ser
eminentemente pratico; sua existéncia se define com a continua construcao de
seu modo de ser, mediante sua pratica. Vimos que essa pratica coloca-o em
relacdo com a natureza, com os seus semelhantes e consigo mesmo. Mas sua
pratica ndo se da como pratica mecanica, transitiva; ela € sempre uma pratica
intencional, marcada por uma referéncia a objetivos e fins.

Etica é qualidade da ac&o fundada nos valores morais; pode significar

também a area da Filosofia que trata da moralidade da acdo humana.

E pela mediacio de sua consciéncia subjetiva que o homem pode
intencionalizar sua pratica, pois essa consciéncia é sensivel a valores. Assim, ao
agir, o homem esta sempre se referenciando a valores, de tal modo que todos
0s aspectos de sua realidade, todos os objetos de suas experiéncias, todas as
situacdes que vive e todas as relacdes que estabelece séo atravessadas por um

coeficiente de valoracgao.

Isso quer dizer que, em todas as nossas experiéncias, as coisas hao sao
apenas representadas simbolicamente por conceitos, mas também sé&o

apreciadas por valores, julgadas portadoras de um indice de valoracao.

Desse modo, as coisas e situacdes relacionam-se com nossos interesses
e necessidades, através da experiéncia dessa subjetividade valorativa,
atendendo, de uma maneira ou de outra, a uma sensibilidade que temos, tao
arraigada quanto aquela que nos permite representar as coisas e conhecé-las

mediante os conceitos.
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Consciéncia moral: sensibilidade aos valores éticos.

Quando agimos, somos levados ndo apenas a saber e a conhecer 0s
dados envolvidos em nossa agdo, mas também a avaliar validade e legitimidade.
Em outras palavras, somos instados a tomar uma posi¢do quanto a legitimidade
dessa acao, indagados pela consciéncia sobre sua adequagé&o aos valores que
ela vivéncia. Esta sensibilidade aos valores, no que concerne ao agir, € o que

chamamos de consciéncia moral, sensibilidade aos valores éticos.

o4

Etica e Imersédo na Cultura

A questdo ética €, portanto, questdo fundamental da Filosofia,
especialmente da filosofia contemporanea. Trata-se de fundamentar os nossos
juizos de valor moral e de legitimar as nossas opc¢des de agcdo, uma vez que
Nosso agir ndo se da mecanicamente, como ocorre com atividades realizadas de

maneira puramente instintiva.

Sem duavida, sabemos hoje que os valores que embutimos em nossa
pratica sdo herdados de nossa propria cultura; nés os recebemos e 0s
incorporamos, na maioria das vezes, sem saber justifica-los. Mas essa sua
imersdo na cultura ndo evita que continuemos enfrentando o desafio de
fundamenta-los. buscando esclarecer como eles se legitimam e legitimam o

nosso agir individual e coletivo.

Os valores éticos a que somos sensiveis, como tudo o mais que é
humano, expressam-se concretamente sob formas culturais. Nem poderia ser
diferente, pois a existéncia humana necessita de mediacGes para se efetivar.

Entretanto, essa encarnacao dos valo-
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res morais ndo elimina seu carater normativo e prescritivo, quase que ditando
como devem ser praticadas nossas acoes, dizendo-nos o que deve ser feito,

mesmo que decidamos nao seguir essa orientacao.

Podemos ndo seguir a prescricdo de nossa consciéncia valorativa, no
caso, ética. Estaremos com isso experimentando concretamente que nossa agao

ndo € mecanica, que temos uma flexibilidade no direcionamento de nosso agir.

Ao mesmo tempo, experimentamos que estamos agindo contra a nossa
propria consciéncia, sentindo-nos inteiramente responsaveis pela nossa
decisédo, podendo, inclusive, avaliar suas eventuais consequéncias. A vivéncia
valorativa abrange a nossa consciéncia subjetiva com a mesma amplitude de

nossa vivéncia conceitual.

Essa é a esfera da moral, campo de investigacdo da Etica, area da
Filosofia que trata das questdes do agir dos homens, enquanto fundado em
valores morais. Na filosofia contemporénea, a ética ocupa lugar de destaque,
uma vez que continuamos encontrando dificuldades para resolver os problemas

de nosso agir.
A Etica Funda-se na Antropologia

Mas o que a educacao tem a ver com a ética? Tem e muito. Em primeiro
lugar, a questdo da moralidade de nosso agir € de carater universal, ou seja,
interessa diretamente a todos os homens, quaisquer que sejam as circunstancias
concretas que constituem suas mediagdes historicas e sociais. Podem variar 0s
conteudos dos sistemas éticos, mas todas as comunidades humanas vivenciam,
sob formas particularizadas, a sua sensibilidade ética. Assim, variam os sistemas
morais, mas ndo variam a exigéncia da moralidade e a sensibilidade dos homens

aos valores morais.
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O fundamento de toda exigéncia ética € a dignidade da pessoa humana.

Ora, o valor central que a ética filoséfica encontra para fundamentar suas
prescricbes € o da prépria dignidade humana, ou seja, 0s valores morais se
fundam no valor da existéncia humana. E em funcdo da qualidade propria desse
existir, delineada pelas caracteristicas especificas de seu modo de ser, que se
pode tentar elaborar um quadro de referéncia valorativa, para se definir o sentido

do agir humano, individual ou coletivo.

Como ja anunciavamos no inicio deste livro, o préprio homem é a
referéncia inicial da Filosofia, ou seja, a Antropologia € sua area fundamental.
Assim, a FEtica, disciplina da éarea axiologica, refere-se, funda-se, na
Antropologia. No entanto, essa afirmagdo é entendida hoje de maneira
diferenciada daquelas que se fizeram presentes em outros momentos da

tradicao filosdfica.

Com efeito, a tradicao filoséfica ocidental desenvolveu duas grandes
perspectivas éticas, duas maneiras fundamentais de colocar seu modo de

entender a Antropologia e, consegiientemente, de sustentar sua visdo da Etica.

Num primeiro momento, a tendéncia da Filosofia foi vincular os valores
éticos a uma natureza metafisica do homem, na sua esséncia, entendida como
uma entidade ontolégica. Os valores éticos ja estariam inscritos, de maneira
estavel e permanente, na esséncia do homem. Estamos, entéo, diante de uma
ética essencialista, de acordo com a qual o agir legitimo, moralmente bom, &
aquele que se apdia nos valores preestabelecidos pela prépria esséncia do

homem, que pode ser conhecida pela razdo natural.

Num segundo momento, a tendéncia foi entender o homem, a partir do
modo cientifico de conhecer. Como, do ponto de vista cientificista, o0 homem é
concebido como um organismo vivo, um prolongamento da natureza fisico-
biologica, regido pelas leis naturais, tanto no plano individual como no social,
entdo os valores basicos sédo aqueles expressos pela manifestacéo da natureza.
E moralmente bom tudo aquilo que consolide e reforce a vida natural. Esta era

uma ética naturalista.

A ética humana é praxista: ela se constroi na propria pratica historico-

social dos homens.

Mas a ética que se esta tentando construir no ambito da filosofia
contemporanea e que interessa de modo particular aos educadores poderia ser
designada como uma ética praxista. Isto porque, como vimos, o que podemos
falar sobre a natureza, sobre a esséncia ou sobre a condicdo humana é apenas

aquilo que é desenhado pela sua pratica histérico-social.

Embora o homem continue sendo entendido como ser natural, dotado de
uma personalidade subjetiva, ndo é mais visto nem como um ser totalmente
determinado, como queria a antropologia naturalista, nem como um ser

totalmente livre e autbnomo,
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como queria a antropologia essencialista. Ele ndo é mais nem um sujeito
substancial, soberano e absolutamente livre, nem um sujeito empirico,

puramente natural.

E uma entidade natural historica, determinada pelas condicdes objetivas
de sua existéncia, abo mesmo tempo em que atua sobre elas, mediante sua
praxis, ou seja, pratica impregnada por intencdes subjetivadas, envolvendo,
assim, coeficiente de exercicio de uma vontade livre. O homem é, pois, um

sujeito histérico-social.

Portanto, para o homem contemporaneo, o0s valores nao estdo
predefinidos, inscritos h& séculos em um Unico lugar. Eles vao sendo
descobertos/construidos no decorrer e na trama complexa da histéria de um

sujeito eminentemente coletivo.

A ética s6 pode entdo ser estabelecida através de um processo
permanente de decifracdo do sentido da existéncia humana, tal qual ela vai se
desdobrando no tecido social e no tempo histérico, ndo mais partindo de um

guadro atemporal de valores, abstratamente concebidos e idealizados.

Impbe-se, portanto, a indagacdo ética desenvolvida pela Filosofia
perscrutar com rigor e lucidez todas as articulagdes sobre as quais se assenta o
agir humano: em suas relagbes com a natureza, com os seus semelhantes e
com os produtos de sua pratica simbdlica. A ética contemporanea néo perde de
vista as mediac¢des concretas que desenham, a cada momento e em cada lugar,

a existéncia dos homens.

E por essa razdo que a esfera da Etica se relaciona intimamente com a
esfera do trabalho, da sociabilidade e da cultura simbolica, pois s6 se legitima
como valor eticamente bom aquele principio, aquele critério que estiver
consolidando a dignidade do homem, consolidando as mediagbes concretas
pelas quais essa dignidade se expressa objetivamente.
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Portanto, hoje, a Etica tem a ver ndo s6 com referéncias puramente
conceituais, mas também com referéncias econdmicas, politicas e sociais.
Qualquer agéo que provoque a degradacao do homem em suas relacdes com a
natureza, que reforce sua opressdo nas relagcdes sociais ou que consolide a
alienacao subjetiva, ndo pode ser considerada uma acao moralmente boa, valida

e legitima.
A Educacéo Legitimada pela Etica

Colocadas essas premissas, fica claro o compromisso ético da educacgéo
e dos educadores. Enquanto préatica especificamente voltada para os sujeitos
humanos em construcdo, desenvolvendo uma acé&o de intervencdo nesses
sujeitos, o seu compromisso fundamental é com o respeito radical a sua

dignidade humana. A Educacao so se legitima se for ética.
A educacao, para se legitimar, precisa também ser ética.

Esse compromisso ético da educacdo € mais acirrado no momento em
gue nos encontramos. Isto porque as forcas de dominacgédo, degradacéo,
opresséo e alienagédo consolidaram-se nas estruturas sociais, economicas e

culturais.

As condi¢cles de trabalho sdo ainda muito degradantes, as relagdes de
poder muito opressivas; a vivéncia cultural, precaria e alienante, e a distribuicdo

dos bens naturais, politicos e simbdlicos, muito desigual.

Em outras palavras, as condi¢cOes atuais de existéncia da humanidade,
traduzidas pela efetivacdo de suas mediacdes objetivas, sdo extremamente
injustas e desumanizadoras. Assim, por exigéncia ética, a educacdo deve
conceber-se, planejar-se e realizar-se como investimento intencional
sistematizado na consolidacdo das forcas construtivas das mediacdes

existenciais dos homens. E isso que |he d4, alias, a sua qualificacéo ética.
Textos Complementares
[A Etica do Professor]

Dificuldades constantes poem em risco a conduta ética do professor. A
primeira e a mais fundamental destas dificuldades € a perda do espaco ético, a
perda do juizo prudencial. De certo modo, as fungdes do professor,
especialmente aquelas que exigem decisbes pessoais, foram deslocadas para a
area burocratica da escola. O dito sistema que ndo é ninguém em concreto e,
sim, pura abstracéo, ou algo impessoal, usurpou a possibilidade de o professor
decidir sobre a conduta do aluno. Cabe ao professor cumprir normas,
regulamentos. A mesma tarefa cabe aos funcionarios. Assim, quando um aluno
tem um problema, ele é enviado a direcdo, depois ao servico pedagdgico, ao

servi-
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¢o de orientagéo educacional e, deste modo, a burocracia transforma o professor
num mero instrumento de um aparente ordenamento neutro. Deve-se obedecer
ao que foi racionalmente estabelecido, mas isto jamais podera significar omissdo
frente aos compromissos pessoais do professor. Isto jamais poderd tornar-se
desculpa para uma espécie de abdicacao da consciéncia moral.

(PAVIANI, Jaime. Problemas de filosofia da educacéo. Petrépolis, Vozes,
1988, p. 116.)

[O Problema Moral]

O problema moral ndo € um problema simples, nem como cega aceitacéo
de regras de conduta que nos sao fornecidas ja prontas do exterior, nem como
a afirmacdo de uma liberdade radical para estabelecermos, nés mesmos,

sozinhos, 0s nossos valores e 0s nossos fins.

O problema moral, na vida de um homem, é feito de contradi¢des vividas,
sempre renovadas, entre as exigéncias da disciplina necesséria a eficacia da
nossa luta e o sentido de responsabilidade pessoal de cada um de nés tanto na
elaboracdo quanto na aplicacao das préprias leis da nossa combatividade.

O problema moral ndo pode ser evitado; ndo pode ser substituido pelo
problema cientifico e técnico da verdade, da procura e da descoberta de uma
ordem verdadeira das coisas e da natureza que daria a conduta moral um

fundamento externo ao homem.

O estudo das leis do desenvolvimento social, a propria possibilidade de
delinear, a0 menos nos seus tracos essenciais, a trajetoria de um proximo ou
longinquo porvir mais ou menos provavel, nunca nos dispensa da tomada de
consciéncia da nossa responsabilidade como sujeitos agentes e criadores da
nossa historia e ndo como objetos de uma historia segundo uma concepcéo que
nos reduziria a ser uma mera resultante ou a soma das condicdes de nossa

existéncia.

(...) A moral surge, em primeiro lugar, como um conjunto de leis que
regulam a nossa conduta. Cada homem tem uma moral que lhe veio de fora,
com a educacdo, isto €, com o fato de que o individuo pertence a uma sociedade,

a uma comunidade historica e social.

E a nossa experiéncia de crianca a quem o que é proibido e o que é
permitido vem imposto do exterior como um fato. O bem e o mal tém, em primeiro

lugar, o carater convencional e inexoravel do semaforo vermelho e verde.

O conjunto destas regras constitui uma espécie de cenario dentro do qual
nos foi destinado um “emprego” preciso: s6 nos resta enfiar os trajes e recitar
nossa parte. Assim, desde a infancia, faco parte de uma religido, de uma patria,
de uma classe, de uma familia, de uma tradicéo, etc., cujos fins e meios que me
permitem alcanca-los se me afiguram como “valores intangiveis”: o problema do

fundamento néo € levantado. Nem tampouco, alias, o da transgressao.

(GARAUDY, Roger. Por uma discusséo sobre o fundamento da moral. In:

Moral e Sociedade. 2. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 5-7.)
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Propostas de Atividades

1. Descreva situagdes concretas da pratica cotidiana dos professores,
técnicos e especialistas da equipe da escola que envolvam implicagbes de

natureza ética e discuta-as com os colegas.

2. Em grupo, elabore um projeto de Cédigo de Etica para o educador.

Tome como referéncia um codigo ja existente, de outra categoria profissional.

3. Volte ao quadro que se encontra no final do capitulo 2 e faca uma
caracterizacdo das trés éticas que se constituiram ao longo da historia da

Filosofia: a ética essencialista, a ética naturalista e a ética praxista.

4, Assista ao filme Dersu Uzala, analise-o e discuta com seus
colegas. Destaque os aspectos morais trabalhados no filme, distinguindo os
valores universais dos costumes particulares da cultura japonesa. Na
impossibilidade, com a ajuda de seu professor, escolha outro filme que aborde a
guestao do choque entre culturas.

5. Acompanhe o noticiario da imprensa durante um determinado
periodo, formando um documentério de ocorréncias e de atitudes de pessoas

ligadas a vida publica, que caracterizem a auséncia de ética na politica.
Para Refletir

1. Em que sentido podemos dizer, como Sartre, na epigrafe, que o

homem é responsavel por aquilo que ele é?

2. Tomando-se como referéncia o Texto Complementar A Etica do
Professor, qual a principal dificuldade ética do professor nos dias atuais?

3. : Até que ponto a racionalidade exigida para o funcionamento

do sistema escolar exime o professor de seus compromissos éticos?

4, Na sua opinido, o que € mais importante para o educador: o

compromisso ético ou o0 compromisso politico? Por qué?

5. O que o autor do Texto Complementar O Problema Moral quer dizer

com a distin¢cdo que faz entre moral constituida e moral constituinte?

6. Segundo o autor desse mesmo texto, quais seriam os fundamentos
da moral?
7. O que vem a ser ética profissional e qual seu interesse para o

educador?
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CONCLUSAO:

CONSTRUINDO A CIDADANIA
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Admitidas como prerhissas as colocacgodes que fizemos no decorrer deste
livro, impde-se concluir que a significacdo que a educacéo precisa assumir nos

dias de hoje é aquela de um processo voltado para a instauracdo da cidadania.

Houve tempos em que o ideal da educacéo foi a busca da perfeicao do
homem, entendida como a atualizacdo das potencialidades de sua natureza, de
sua esséncia; mais recentemente, esta perfei¢cao foi concebida como a plenitude
da vida, como pleno equilibrio das func¢des organicas, como saude. Hoje, no
entanto, as finalidades que a educacéo persegue dizem respeito a instauracao
e a consolidacdo da condicdo de cidadania, entendida como qualidade

especifica da existéncia concreta dos homens.

A educacgéo continua sendo concebida como busca de humanizagéo. Esta
nao € mais entendida como realizacédo da esséncia nem como desenvolvimento
do organismo natural, mas, sim, como efetivacdo das mediac¢des historico-

sociais do modo humano de existir.

Com efeito, 0 homem nédo se define mais a partir de uma natureza
imutavel, como o idealizava a metafisica, nem como prolongamento da natureza

organica, como acreditava a ciéncia, dominada pelo espirito positivista.

Sua existéncia ndo se define a priori pela submissdo a necessidade
metafisica nem a causalidade de leis naturais. O homem é aquele ser que vai
sendo construido pela sua pratica, que se efetiva no tempo histérico e no espaco
social. O homem se faz pela sua pratica real, pratica que se desdobra no tempo

e que é efetivada no contexto do agir de um sujeito coletivo.

O homem €, portanto, aquilo que ele se faz. Mas ele se faz fazendo as
coisas, ou seja, ele vai-se construindo como o resultado de sua prépria pratica,

concreta, real, coletiva.

No entanto, a sua pratica ndo é qualquer pratica. Nao se trata daquela
atividade puramente mecanica, presente no mundo da matéria e na esfera dos
instintos. A sua pratica é atravessada pela intencionalidade, ele age sempre em
funcao de referéncias significativas, de um sentido, que ele mesmo se representa

simbolicamente.
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Na verdade, sua pratica é triplice. Ela se d4 na mesma medida em que
pressupfe um triplice relacionamento: com a natureza, com O0S Seus
semelhantes e com a sua proépria subjetividade. Temos, assim, as esferas da
pratica produtiva, da pratica social e da pratica simbolizadora. Exatamente pela
presenca simultdnea da marca dessas trés dimensdes em cada expressao
concreta do agir humano € que a pratica dos homens se torna praxis, ou seja,

pratica intencionalizada.

A medida do ser mais ou menos humano é dada pela medida da
disponibilidade efetiva de condicbes para que possa desenvolver essas
relagcdes: ter condi¢Oes para o trabalho, para a sociabilidade, para a producéo e
fruicdo da cultura simbolica. E dispor, para existir, das mediagdes histérico-
sociais de sua existéncia. E contar com suficientes bens naturais, politicos e

simbdlicos.

Este € o novo conceito de cidadania, visto por um angulo historico-
antropologico. Cidadania € a medida da qualidade da vida humana que se
desdobra apoiada na presenca das mediacgfes historico-sociais.

Ora, a educacdo s6 se compreende e se justifica enquanto for uma das
formas de mediacédo dessas mediacOes, se for efetivo investimento em busca
das condi¢bes de trabalho, da sociabilidade e da cultura simbdlica. Portanto, s6
se legitima como mediagao para a constru¢céo da cidadania. Por isso, enquanto
investe, do lado do sujeito pessoal, na construcdo dessa condicao de cidadania,
do lado do coletivo, estara investindo na construcdo da democracia, entendida,
por sua vez, como a qualidade da sociedade que assegura a todos 0s seus

integrantes a efetivagcéo coletiva dessas mediacoes.

Pela sua praxis, os homens se tornam sujeitos, autores/agentes de sua
propria historia, em que pesem 0s comprometimentos de sua agao, decorrentes
da resisténcia do mundo natural, da for¢a opressiva do social e da fragilidade da
consciéncia subjetiva, Ilugares ambiguos onde ocorre também a
despersonalizacao do humano, seja pela degradacao do trabalho, pelas varias

formas de dominacao social e pela alienacéo ideologizante da cultura simbdlica.

A educac&o cabe, pois, como pratica intencionalizada, investir nas forcas
construtivas dessas mediacfes, num procedimento continuo e simultaneo de
denuncia, desmascaramento e superacéao de sua inércia de entropia, bem como
de anuncio e instauracdo de formas solidarias de acéo historica, buscando
contribuir, a partir de sua propria especificidade, para a constru¢cdo de uma

humanidade renovada.
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- RIO GRANDE DO SUL

PORTO ALEGRE (Filial) Tele-Fax
(0XX51) 3211 -2211

- RONDONIA

PORTO VELHO Fone (0XX69) 3229-
9959

- RORAIMA

BOA VISTA Tele-Fax (0XX92) 234-
8839 Fax (0XX92) 233-6837

- SANTA CATARINA
FLORIANOPOLIS Tele-Fax (0XX48)
3244-9200 3248-4140

- SAO PAULO

SAO PAULO - Capital (Filial) Tele-Fax
(0XX11)3611-3055 (0XX11)
3611-5909

BAURU Tele-Fax (0XX14) 3232-8540
CAMPINAS Fone (0XX19) 3242-3822
Fax (OXX19) 3242-3493

RIBEIRAO PRETO (Distrib.) Fone
(0XX16) 3610 3464 Fax (0XX16)
3610-3880

SANTOS Tele-Fax (0XX13) 3221 -
8707

SAO JOSE DOS CAMPOS Tele-Fax
(0XX12) 3941-6584

- SERGIPE

ARACAJU (Distrib.) Fone (0XX79)
3211-9941 Fax (0XX79) 3211-8010

- TOCANTINS

PALMAS Fone (0XX63) 3225-1639

- MATRIZ

SAO PAULO - Capital - R. Rui
Barbosa, 156 - Bela Vista - CEP
01326-010

Caixa Postal 65149 - CEP 01390-970

Fone

Fax

Fone (0XX11) 3253-5011 - Fax
(0XX11) 3288-0132

Internet: http://www.ftd.com.br
CENTRAL DE VENDAS: Fone

(0XX11) 3611-3055 m Fax (0XX11)
3611 -5909



P. Contracapa

“S6 se compreende educagao enquanto forma de mediacdo histérica da
existéncia humana, como uma luta em busca de condi¢cées sempre melhores de
trabalho, de sociabilidade e de vivéncia da cultura simbdlica. Portanto, ela sé se

legitima como mediagéo na construcao da cidadania.

Em relacdo ao individuo, a educacéo se propde a construir e desenvolver
a cidadania. Em relacéo a sociedade, a construir a democracia, entendida como

garantia a todos os individuos da efetivagao universalizada dessas mediagdes.”
Colecao Aprender & Ensinar
Didatica
Filosofia da Educacao
Historia da Educacéao
Psicologia da Educacao
Sociologia da Educacéao

FTD



